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Resumo

A presente discussiao apresenta as teotias do desenvolvimento mais relevantes na educacio especial entre elas o
Modelo Bioecologico de Desenvolvimento, a perspectiva Cognitivo-Comportamental, teoria sociocognitiva
da aprendizagem juntamente com a teoria construtivista de Piaget e a perspectiva sociocultural de Vygotsky,

fazendo um contraponto entre os referenciados autores.

Palavras-chave: Teorias do desenvolvimento. Bioecolégico. Piaget e Vygotsky.
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Considerando a diversidade do alunado tanto em caracteristicas de desenvolvimento, como no
aspecto socioeconomico cultural, é papel da escola dispor de um arsenal teérico variado que possa
trazer beneficios para atingir os objetivos propostos. Assim foram estudados o behaviorismo, a
aprendizagem social, o construtivismo e o sécio interacionismo ou interacionismo socio-histérico,
para o conhecimento de suas caracteristicas e visdes diversas.

E praticamente consenso entre os pesquisadores e estudiosos como: Piaget, 1998; Vygotsky,
1998; Bronfrenbrenner, 19906, dentre outros que o desenvolvimento infantil é um processo complexo
e multideterminado. No conceito apresentado por Miranda et al (2003), desenvolvimento infantil
consiste em um processo dinamico que se inicia na vida intrauterina e envolve varios aspectos:
o crescimento fisico, a maturacao neurolégica ¢ a constru¢ao de habilidades relacionadas ao

comportamento, as esferas cognitiva, social e afetiva da crianga.

Considerando os multiplos fatores envolvidos no processo de desenvolvimento humano,
adota-se a perspectiva sistémica na tentativa de melhor compreender e abordar o desenvolvimento
humano. Esta perspectiva considera os diversos sistemas interdependentes (familia, grupos,
comunidade e sociedade em geral) que influenciam o desenvolvimento da crianga, procurando

compreender as interagdes entre a crianga € 0 ambiente em seus VArios contextos.

O pensamento ecossistémico considera o desenvolvimento do homem a partir do ambiente em
que vive e das relagoes que estabelece com o mesmo em seus diferentes graus de complexidade.
Esse novo paradigma aponta a necessidade de se ampliar o foco de visao do aluno a partir do
entendimento da complexidade e da instabilidade na relagio entre os fenomenos, e da ideia de
intersubjetividade, pois o individuo sé se organiza a partir da relacao com o outro (Vasconcellos,
2002).
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0 modelo bioecoldgico de desenvolvimento

Urie Brofenbrenner é um dos principais autores que postula a visdo sistémica e destaca-se em
seu ponto de vista a ideia de uma interdependéncia de processos multiplos na compreensiao do
desenvolvimento humano. O modelo ecolégico proposto por Brofenbrenner traz a representagao
de uma inter-relacio entre subestruturas sistémicas caracterizando varios niveis de influéncia sobre

a pessoa em desenvolvimento. (Zamberlam e Biasoli-Alves, 1996).

Organograma para explicacdo do modelo bioecoldgico de desenvolvimento.
(Zamberlam e Biasoli-Alves, 1996).
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Essa estrutura pode ser entendida como:

*  CRONOSSITEMA: tempo percorrido tanto em uma atividade especifica quanto em relagao ao

ciclo vital do ser humano;
¢ MACROSSITEMA: ideologias, crencas e valores culturais;

¢ EXOSSISTEMA: a crianga ndo ¢ diretamente envolvida, mas sofre influéncia como por exemplo:

trabalho dos pais, direcao e da escola;
¢ MESOSSITEMA: escola, parquinho, médico, escola;
*  MICROSSITEMA: familia.

Segundo Bronfenbrenner (1996, p. 18), entender o desenvolvimento humano “exige mais do
que a observagao direta do comportamento, requer um exame de sistemas de interagao multiplas
entre pessoas, nao limitado a um unico ambiente, deve levar em conta aspectos além da situagao
imediata que contém o sujeito”. O autor se refere a essa perspectiva cientifica evolutiva como “a

ecologia do desenvolvimento humano.”

A Teoria Bioecolégica descreve o modelo PPCT- Pessoa, processo, contexto e tempo, em
uma perspectiva ecoldgica interacionista e contextualizada sob mutua influéncia. Dessa forma
o individuo, ou seja, estudante ¢ visto a partir de um olhar sistémico partindo de pressupostos
da complexidade, instabilidade e intersubjetividade. O primeiro diz respeito a contextualizagao,
reagdes causais recursivas, o segundo a indeterminagao, imprevisibilidade e vulnerabilidade e o
terceiro relaciona-se a multiplas versoes de um fator, dependendo do observador. (BERMUDEZ,
MINETTO, 2017)
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Essa visao integrada do ser humano e seu contexto, em que 0 menor se encaixa no maior e este
contém o menor, aponta para a percepe¢ao de que tudo e todos influenciam e sao influenciados. O
estudante ¢ entendido como um individuo que niao esta sozinho, mas que se forma e transforma
também a partir do outro. Assim, as inter-relagdes estabelecidas entre os sistemas propiciam um

desenvolvimento continuo influenciado também pelo tempo.

Nesse sentido, entende-se que o trabalho somente com o aluno nio ¢é suficiente para atender

suas necessidades, sendo a proximidade com a famfilia e o trabalho em conjunto, essencial.

A partir do momento que consideramos o aluno e as relagdes que estabelece com os diversos
ambientes, devemos considerar também os fatores de risco aos quais ele esta exposto. Dessa forma
considera-se que, segundo Grizendko e Fisher (1992, citados por Halpern e Fiqueiras, 2004),
fator de risco ¢ um elemento que, quando presente, aumenta a probabilidade de surgimento de
problemas ou aumenta a vulnerabilidade de uma pessoa ou grupo a desenvolver uma doenga ou

agravo a saude.

Hanson e Lynch (1989, citados por Graminha & Martins, 1997) consideram trés tipos de
condigao de risco para o atraso no desenvolvimento:

¢ Risco Biologico: referindo-se a eventos pré, peri e pos natais;
* Risco Estabelecido: desordens médicas especialmente de origem genética;

* Risco Ambiental: condi¢oes precarias de saude, poucos recursos sociais.
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Quadoro ilustrativo:

Origem: Biologica

Pré-natais: ligados sadde materna como eclampsia, pré-eclampsia,
diabetes, cardiopatias, infec¢oes, uso de drogas, incompatibilidade
de RH, dentre outros.

Peri-natais: prematuridade, problemas de crescimento intra-
uterino, anoxia, hipoxia, disturbios metabolicos, infecgGes, crises
convulsivas, dentre outros.

Pos natais: Infecgoes como meningite, encefalites; traumas.

Origem: Estabelecidos

Sindromes genéticas;
Alteracoes cromossomicas;
Erros inatos de metabolismo;

Malformagdes congénitas.

Classificacao dos Fatores de Risco

Origem: Ambiental

Situacio precaria de saude, educacio;
Condigio socioecondmica precatia;
Ambiente familiar desfavoravel,

Acidentes, violéncia.

Muitos autores, dentre eles Graminha & Martins (1997) destacam que criangas
riscos cumulativos, ou seja, mais de um fator de risco, tém maior probabilidade de atrasos no
desenvolvimento. Considerando que a maioria dos alunos da escola especial estao expostos a riscos
cumulativos vé-se a necessidade de multiplas formas de intervengao, conforme as abordagens

citadas abaixo.
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Ainda nessa perspectiva, considera que os fatores de risco, por si 80, ja ocasionam e resultam

em perturbagdes do desenvolvimento que sao sentidas pelo individuo. Assim, conforme o ODIP

— Organizacao Diagnoéstica em Intervengao Precoce; adaptagio portuguesa de um instrumento

criado pela Federacion Estatal de Associaciones de Atencion Tempran (GAT) — Espanha, descreve

também as perturbagdes conforme quadro abaixo:

FATORES DE RISCO PERTURBACOES DO DESENVOLVIMENTO
% Fatores Biologicos: Perturbacoes do Desenvolvimento:
I Pré Natal Motor, Visual, Auditivo, Psicomotor, Atraso do
A Peri Natal. Desenvolvimento Cognitivo, Comunicac¢ao e Linguagem,
g Poés Natal. Perturba¢des emocionais, de regulagio e comportamento,
A | Outros. perturbag¢des do espectro autista.
B Fatores Familiares:
A | Caracteristicas dos pais. Famili
amilia
M Caracteristicas da familia )
1 . Perturbag¢oes de interagio.
L Stress durante a gravidez. ) )
1 S | Formas de relagio familia/crianca
tress neonatal.
A
Stress pos natal.
C
(h)] Fatores Ambientais:
T Contexto ambiental com fatores stress. Ambiente:
}E(‘ Ambiente com fatores stress. Perturbacoes do ambiente.
T Fator exclusdo social da familia.
O
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A teoria Bioecolégica tem como pano de fundo a importancia da familia para o desenvolvimento
do ser humano, que estd em constante transformac¢ao em processo continuo. Em razao disso, as
experiéncias de afeto e cuidado no ambiente familiar determinarao as habilidades de funcionamento
efetivo nos demais contextos. (BERMUDEZ, MINETTO, 2017)

A perspectiva cognitivo — comportamental

O desenvolvimento humano a partir do ponto de vista da teoria cognitivo-comportamental é
advindo do campo cientifico do Behaviorismo que observa, analisa e explica a associagao entre
o ambiente, o comportamento humano e a aprendizagem. Assim consideramos o estudo dos
processos cognitivos um avango enriquecedor para a abordagem comportamental tradicional aos
problemas humanos. Apontamos John B. Watson e B. F. Skinner como pioneiros nos principios
cientificos do Behaviorismo. Nesta perspectiva, qualquer aprendizado passa ser algo possivel,
sempre, independente das particularidades de cada sujeito. (SHAFFER, 2005)

Ressalta-se, para fins de esclarecimento, que a dualidade presente entre a teoria cognitivo
comportamental e o behaviorismo radical reside mais no ambito teérico do que propriamente
na pratica. Considera-se que a diferenca entre as abordagens esta no fato da primeira incorporar
0s processos cognitivos aos modelos comportamentais enquanto que a segunda desconsidera o
mundo privado, aquilo que nao é observavel. Assim, serao desconsideradas tais diferencas que

estao mais no plano filoséfico do que no tedrico, e inexistentes na pratica clinica atual.

Na teoria cognitivo comportamental a intervenc¢ao e as conclusdes sobre o desenvolvimento

humano devem ser baseadas nos comportamentos observaveis, salientando as associa¢des bem
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aprendidas entre estimulos externos e respostas observaveis (habitos). Soma-se a essa perspectiva
a teoria sociocognitiva da aprendizagem de Bandura em que se destaca a aprendizagem
observacional como resultado da observagao do comportamento de outras pessoas (modelo).
Essas aprendizagens, segundo o autor, ocorrem em uma grande variedade de ambientes, sendo

que seus modelos buscam o seu préprio interesse, sem intencao educativa. (SHAFFER, 2005)

No behaviorismo radical o desenvolvimento e a aprendizagem sio vistos como
transformacOes resultantes das interagdes ocorridas entre o comportamento apresentado
(respostas) e os acontecimentos do ambiente (estimulos); a escola funciona como modeladora do
comportamento humano, através de técnicas especificas quando necessario a partir de demandas
especificas. A educacio escolar compete organizar o processo de aquisicio de habilidades,
atitudes, conhecimentos especificos, tteis e necessarios para que os individuos se integrem ao
sistema social global.

A teoria sociocognitiva da aprendizagem (aprendizagem social)

Albert Bandura desenvolveu modelo considerando que a aprendizagem ocorre de forma ativa
envolvendo aspectos cognitivos teoria de Aprendizagem Social.

Nesse sentido, diferentemente do ponto de vista do behaviorismo, que foi baseado na
aprendizagem com animais, o autor partiu do principio que o ser humano é um ser cognitivo,
que processa informacgoes ativamente e reflete sobre seu comportamento e consequéncias. Na
mesma medida, é também mais influenciado pelo que acredita que vai acontecer do que pelo que
experimenta planejando e considerando também beneficios a longo prazo. (SHAFFER, 2005)
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A énfase de Bandura esta em relagao a aprendizagem observacional como um processo
central do desenvolvimento. Ela resulta do modelo, ou seja, observacao do comportamento
de outras pessoas, resultando em respostas desejaveis e indesejaveis. Essa aprendizagem nao
poderia acontecer se nao envolvesse um processo cognitivo. Esse processo ¢ definido por
observar atentamente o comportamento modelo, guarda-lo na memoria e imitar mais tarde.
Tal processo, o da imitagao, é habilidade importante e estimulada na escola. Dessa forma, a
aprendizagem ativa e cognitiva permite que a crianca aprenda rapidamente muitas respostas
novas em diferentes ambientes. (SHAFFER, 2005)

Bandura prop6s o conceito de determinismo reciproco entendendo que o desenvolvimento
humano reflete a interagao entre a pessoa ativa, seu comportamento ¢ o ambiente. Estabelece
relagGes reciprocas e bidirecionais em que o ambiente influencia a crianga e, através de seu
comportamento, também influencia o ambiente. Essa ¢ a principal diferenca do modelo de
Skinner que considerava que o ambiente modela a personalidade e o comportamento da

crianca.
A teoria construtivista de Piaget

De acordo com Shaffer (2005, p. 217) o desenvolvimento cognitivo caracteriza-se pelas
mudancgas que ocorrem nas habilidades mentais das criangas no curso de suas vidas. Dessa
forma o termo cognicdo se refere as atividades do saber e aos processos mentais que sio
relacionados a idade e incluem atividades como atengao, percep¢ao, aprendizagem, pensamento

e memotia.
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Para Piaget o conhecimento é adquirido por meio de esquemas que sao um padrao organizado
de pensamento ou a¢ao construida pela pessoa para interpretar algum aspecto de sua experiéncia.

Segundo Shaffer (2005, p. 220) sobre a teoria de Piaget, com o passar do tempo as criancas
constroem e modificam seus esquemas por meio de processos intelectuais chamados de organizagao
e adaptacdo, que sdo inatos e imutaveis. Assim, o processo de organizacio, combina e integra
aos esquemas disponiveis em conhecimento promovendo a adaptagio que consiste no ajuste
dessa aprendizagem as necessidades do ambiente. Para que a crianga possa fazer a adaptacao sao

necessarias duas atividades complementares, assimilagcao e acomodagao.

Piaget considera quatro fatores importantes para a construcdo do conhecimento, sio eles:
a matura¢ao neuroldgica, o exercicio e experiéncia com o objeto de estudo, a transmissao e
interagao social e a equilibragao. Dividiu o desenvolvimento da crianca em alguns estagios, que sao
fundamentados em caracteristicas comuns para cada fase de desenvolvimento. O primeiro estagio
determinado pelo autor como o Periodo Sensoério-motor caracteriza-se pelos esquemas reflexos
do bebé que aos poucos comegam a assimilar alguns elementos exteriores, ampliando assim os
esquemas ja existentes e assimilando elementos novos para que o processo de acomodagao viabilize
o exercicio da imitacao. (PIAGET, 2010, p. 12)

Diante do fato de que o desenvolvimento da inteligéncia se baseia na capacidade e desenvoltura
dos processos de assimilagao, acomodagao e adaptacao do pensamento, a imita¢ao do bebé garante

o inicio do desenvolvimento cognitivo, pois:

“a imitacdo nascente ¢ um simples prolongamento dos movimentos de acomodacdo
na medida em que esses fazem parte de uma reacdo circular ja constituida ou de uma
atividade assimiladora global.” (PIAGET, 2010, p. 18)
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Com o amadurecimento dessa fase, a crianga passa a imitar ndo somente pela reproducao
de modelos prontos, mas também na sua auséncia e apos qualquer intervalo de tempo. Dessa
forma a crianga passa a ser capaz de imitar interiormente uma série de modelos e a imitagao

atinge assim os primoérdios do nivel da representacao. (PIAGET, 2010, p. 70)

O préximo periodo na evolugao do desenvolvimento da crianga é o Perfodo Pré-Operatério
onde o pensamento ¢ caracterizado por esquemas simbolicos que comegam no segundo ano
de vida e se desenvolvem até que possam resolver problemas e pensar sobre os objetos sem
necessariamente atuar sobre eles. Assim, a crianca nesta fase é capaz de representar experiéncias
mentalmente utilizando simbolos mentais para alcangar seus objetivos. (SHAFFER, 2005, p.
219)

Sobre o nascimento da fun¢dao simbolica na crianca, no periodo Pré-operatorio, Piaget
observou um drastico aumento no uso de simbolos mentais (palavras e imagens) para
representar os objetos e eventos. Esta fase foi dividida pelo estudioso em dois subestagios:
o pré-conceitual (dos 2 aos 4 anos) e o periodo intuitivo (dos 4 aos 7 anos). O perfodo Pré-
Operatério ¢ marcado pelo aparecimento da fun¢ao simbélica que ¢ a habilidade de significar
ou representar algo. Esta fase também ¢é evidenciada pelo aparecimento do jogo simbdlico
com as brincadeiras de faz de conta nas quais a crianga simboliza ou representa o outro. A
representacao nasce da unido de significantes: evocando objetos ausentes- e dos significados:
propria fungao do objeto, chegando a fungao simbolica. Fica evidenciado também nessa fase
um aumento significativo da linguagem, pois, juntamente com o nascimento do simbodlico
inicia-se o uso de “signos” coletivos. (SHAFFER, 2005, p. 229)

Piaget descreve ao longo do periodo da infancia trés sistemas sucessivos de jogos: de

exercicio, simbélico e de regras.
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O jogo de exercicio: aparece durante os 18 primeiros meses e se realiza pela assimilagao
funcional: prazer da simples repeticio. O jogo simbélico realiza a transicio e maturagao
do pensamento: presente a partir dos 2 anos aproximadamente, utiliza-se da assimilagao
representativa: ligada ao ato de representar toda a realidade da crianga, e o jogo de regras que tem
sua predominancia a partir dos 7 a 11 anos de idade, no perfodo Operatério Formal. (PIAGET,
2010, p. 318)

O nome pré-conceitual se da devido ao fato de que a crianga ainda utiliza de generalizacGes,
dando significado para as palavras de acordo com suas proprias experiéncias. A crianga desta
fase permanece no intermediario entre o simbolo por imagens e o préprio conceito. (PIAGET,
2010, p. 315)

O fim deste periodo caracteriza-se com o declinio evidente do simbolismo e preferéncia por
jogos de regras cada vez mais proximos do trabalho seguido e adaptado ao real. (PIAGET, 2010,
p. 158)

Durante os sete primeiros anos de vida da crianca nota-se que hd uma grande evolugiao no
desenvolvimento infantil, sendo que esta fase sera a base da construgao da inteligéncia da crianga.
Sera a partir das experiéncias vividas nestes anos que a crianga construira um rico repertorio
cognitivo para seguir adiante no desenvolvimento e constru¢ao do pensamento. A partir deste
ponto, a crianga estara preparada e amadurecida cognitivamente para as operagoes mentais.

No petriodo Operatério Concreto ha finalmente um equilibrio entre a assimilagdo e
acomodacdo e a construcao do pensamento adaptado. Devido ao equilibrio destes processos
a reversibilidade torna-se possivel criando a opera¢ao como tal. O pensamento se liberta de
qualquer influéncia figural, prendendo-se as transformagoes como tais. Ha uma reintegracao real

do jogo e da imitag¢ao na inteligéncia.

Revista Tuiuti: Ciéncia e Cultura, v.7 n.63. p. 111-130, Curitiba, 2021 124



Breve discussao sobre as principais teorias de
desenvolvimento e a Educacao Especial

A perspectiva sociocultural de Vygotsky

Para Vygotsky, o desenvolvimento humano, a aprendizagem e as relagOes sociais sao temas
centrais na sua obra. A crianga desde o nascimento, de acordo com seu ponto de vista, relaciona-

se com a aprendizagem e o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores.

Segundo Shaffer (2005, p. 247) Vygotsky propde que as criangas nascem com a memaoria:
que sao eventualmente transformadas pela cultura em novas e mais sofisticadas fungoes
mentais maiores. Entretanto, cada cultura prove suas criancas com ferramentas de adaptacao
intelectual que lhes permitem o uso de suas func¢des mentais basicas de maneira mais

adaptativa.

As ferramentas de adapta¢ao intelectual segundo Shaffer (2005, p. 247) é um:

“...termo usado por Vygotsky para os métodos de pensamentos e estratégias de solucdo
de problemas que as criancas internalizam de suas interacbes com membros mais
competentes da sociedade”.

Na teoria de desenvolvimento relatada por Vygotsky, o autor acredita que muitas das
descobertas realmente importantes que as criangas fazem nao resultam de exploragoes solitarias,
pelo contrario, elas ocorrem em um contexto de cooperagao, ou colaboracao, dialogando
com o tutor, que transmite instrugdes verbais e a crianga, que busca entender as instrucdes
e eventualmente internalizar a informagao, usando-a para regular sua propria performance.
(SHAFFER, 2005, p. 248)
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De acordo com Vygotsky (1991, p. 33) as criangas “adquirem um significado préprio num
sistema de comportamento social e sio modificadas conforme o seu ambiente: o caminho do

objeto até a crianca e desta até o objeto passa através de outra pessoa’.

Ainda segundo Vygotsky (1991) a internalizacao das formas culturais de comportamento,
isto ¢, a aprendizagem, envolve a reconstrucdao da atividade psicoldgica e tem como base as
operacoes com signos. Para ele esta construcao se caracteriza no nivel pessoal daquilo que ja é

patrimonio cultural, as fungdes psiquicas, as habilidades técnicas e o saber acumulado.

Desta forma, o processo de internalizacdo supde que as coisas-objetos, eventos, relagdes
passam por transformacdes em funcao da significacao que elas tém ou adquirem no meio social.
Entretanto, o que ¢ internalizado ndo sao as coisas e sim sua significa¢ao, que se da por meio dos

sistemas signicos, gestuais e ou verbais.

Para Vygotsky (1991), a criagio de uma situagdo imaginaria é a primeira manifestagao da
emancipagao da crianca em relagao as restri¢des situacionais. O brinquedo estda unido ao prazer
e 20 mesmo tempo a imaginacdo, que representa uma atividade especificamente humana de

atividade consciente e surge originalmente da agao.

O autor afirma que, até mesmo as brincadeiras imaginarias contém regras de comportamento,
mesmo que possa nao ter sido formalmente estabelecida. Quando a criancga brinca de boneca,
esta submetida as regras do comportamento maternal. O brinquedo ¢ altamente significativo pois
¢ através dele que a crianca aprende a agir numa esfera cognitiva, dependendo das motivagdes e
tendéncias internas.

Durante o brincat, os objetos perdem forca diante do comportamento da crianga que comega

a agir independentemente sobre aquilo que vé. A agao da crianga ¢ direcionada por suas ideias e
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representacdes e ndo propriamente pelos objetos. Na medida em que a crianga imagina e executa
agoes, sua transicao em direcdo a representacgao ¢ favorecida. (VYGOTSKY, 1991).

Na medida em que ocorre transformagdes no processo de internalizac¢ao da crianca, a maneira
com que se relaciona com o brinquedo também se modifica. Isto porque a brincadeira passa a ser
regida por um conjunto de significados que lhe sao atribuidos, a agao e o objeto sio submetidos

as ideias, aos significados, as regras da brincadeira ou jogo.

A brincadeira também favorece a aquisicao da linguagem, que ¢ um marco decisivo no
desenvolvimento dos processos psicologicos superiores, pois permite a organizagao das a¢oes

da crianca diante do meio social.

Sobre o desenvolvimento da linguagem, de acordo com Shaffer (2005, p. 254), o primeiro
tipo de pensamento infantil ¢ o pré-linguistico, sendo que nesta fase a linguagem reflete muitas
vezes o que a crianga sabe. Para Vygotsky o pensamento e a linguagem eventualmente se unem e
as falas nao-sociais chamadas por Piaget de “egocéntricas” ilustram a transi¢ao do raciocinio pré-
linguistico para o raciocinio verbal. Do ponto de vista do autor a linguagem possui dois papéis
criticos no desenvolvimento cognitivo ao servir como veiculo para a transmissao de modelos
culturalmente valorizados e eventualmente se tornar uma das “ferramentas” mais poderosas de

adaptacio intelectual em si mesma.

Sobre o desenvolvimento cognitivo em especifico, Vygotsky denomina a zona de
desenvolvimento proximal como uma zona que instrug¢oes sensiveis devem ser buscadas e o
novo crescimento cognitivo é esperado. Durante a brincadeira se cria a zona de desenvolvimento
proximal, que se caracteriza pela diferenca entre o que o aprendiz pode realizar independentemente
e o que pode fazer quando orientado e encorajado por um parceiro mais habilidoso. (SHAFFER,
p. 249).
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“..a zona de desenvolvimento proximal, portanto, nos permite explorar aquelas
funcoes que ainda nio se desenvolveram, mas que estao a caminho de se completar”.

(VYGOTSKY, 1994)

Assim podemos levar em consideracao toda e qualquer manifesta¢ao social na escola para
que se desenvolva o processo de ensino-aprendizagem, utilizando as rela¢des sociais que vem

demonstrando muita riqueza e diversas contribui¢cdes no desenvolvimento humano.

Conclui-se que o aprendizado para Vygotsky é um aspecto necessario para o desenvolvimento
das fung¢des psicologicas e se efetivara exclusivamente no momento em que a crianga pratica
socialmente os significados que permeiam tal experiéncia e possibilitem a elas consolidarem

suas potencialidades.

Enquanto Piaget valoriza o individuo, embora nao negue a influéncia social, Vygotsky
privilegia 0 meio social e as relagdes sociais estabelecidas pelo individuo para que ocorra o
seu desenvolvimento. Vygotsky, assim como Piaget, defende a ideia de que a crianga nao é a
miniatura de um adulto e sua mente funciona de forma bastante diferente. Esta compreensao
tem grandes implica¢Ges para os professores porque os obriga a compreender o aluno da
forma como ele é, e nao da forma como nés compreendemos o mundo (PALANGANA,
1994).

Tanto Piaget como Vygotsky o desenvolvimento do individuo implicam nao somente em
mudangas quantitativas, mas sim, em transformac¢des qualitativas do pensamento.

Estudando essas diferentes teorias, percebe-se que a partir da visdo sistémica é possivel
acolher as contribui¢oes de Piaget que enfoca a ontogénese do desenvolvimento cognitivo, para

entender a subjetividade do aluno, sem deixar de se beneficiar das contribui¢oes de Vygotsky,
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que ressalta as relagbes sociais e sua influéncia no desenvolvimento e no aprendizado. Ainda
considerando as particularidades neuropsicologicas na deficiéncia intelectual langamos maos
de algumas estratégias metodoldgicas do behaviorismo, complementando a fundamental

perspectiva de Bandura sobre a aprendizagem social.
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