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Resumo

Neste trabalho, refletimos sobre a aula como acontecimento e arquivo, a partir de
uma pesquisa bibliogréfica acerca do tema “meméria, narrativa e docéncia”. Para
a fundamentacao do estudo, empregamos as ideias de Assmann (2008, 2011),
Bosi (2022), Candau (2016), Certeau (1994), Fontana (2001), Halbwachs (1990),
Pollak (1992), Portelli (2016), Ricoeur (1988, 2007), Rios (2008), Tardif (2012),
dentre outros autores. A aula € um acontecimento feito no processo de (des)
encontros em partilhas, palavras, esquecimentos e silenciamentos, em memorias
que operam como organizadoras das percepcoes. Geralmente, percebemos que
a aula é um momento singular a todos os envolvidos, o que impossibilita descrever
sua originalidade situacional, pois, em cada temporalidade, ela assume novas
configuracoes e retomadas de sentidos das experiéncias e vivéncias compartilhadas,
ou seja, se previamente organizada e planejada pelo professor, é ressignificada
e (re)inscrita nas praticas cotidianas (Certeau, 1994). Esperamos que os debates
sinalizados na investigagdo podem operar outros mecanismos de compreensao
acerca da aula como acontecimento e arquivo narrativo da docéncia, por ser
um espacgo-tempo de construcao e reverberagao do saber-fazer docente como
operadores permanentes em construcao e ressignificacéo.
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Abstract

In this work, we reflect on the class as an event and archive, based on bibliographical
research about the theme “memory, narrative and teaching”. To support the study,
we use the ideas of Assmann (2008), Bosi (2022), Candau (2016), Certeau (1994),
Fontana (2001), Halbwachs (1990), Pollak (1992), Portelli (2016), Ricoeur (1988,
2007), Rios (2008, 2011), Tardif (2012), among other authors. The class is an event
made in the process of (dis)encounters in sharing, words, forgetting and silencing,
in memories that operate as organizers of perceptions. Generally, we perceive that
class is a unique moment for all those involved, which makes it impossible to describe
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its situational originality, as it, in each temporality, assumes new configurations and
retakes the meanings of shared experiences and livingness, that is, if previously
organized and planned by the teacher, it is re-signified and (re)inscribed in daily
practices (Certeau, 1994). We hope that debates signaled in the investigation
can operate other mechanisms of understanding about the class as an event and
narrative archive of teaching, as it is a space-time of construction and reverberation
of teaching know-how as permanent operators in construction and resignification.

Keywords: Class. Teaching. Pedagogical practices. Memories.

Introdugao

Este trabalho tem por objetivo desenvolver uma reflexao sobre
a aula como acontecimento e arquivo narrativo da docéncia. Iniciamos
esta reflexdao com o nosso entendimento de memdria. Primeiramente, a
sinalizamos como uma faculdade humana conectada com a relagao entre
a cognigao e os pensamentos. A memoria, nessa perspectiva, diz respeito
ao conjunto de representacdes e percepcdes que o ser humano carrega
consigo na dindmica temporal entre passado, presente e futuro.

Como faculdade, a memaria apresenta elementos que constituem
a formagao dos sujeitos, seja na pratica de uma atividade cotidiana, seja
na realizacdo de uma acéo de sobrevivéncia (Assmann, 2008). Assim, a
memoria demonstra a importancia de reter informacoes, ao possibilitar
a construgéo de repertérios diversos que se sedimentam ao longo das
experiéncias vividas a cada sujeito.

Nesse sentido, é possivel tomar a memaoria como pratica social,
carregada de subjetividades, sem se reduzir a reconstrugao do passado,
e sim com a (re)textualizacdo como pratica histérica, social e cultural. A
memoria, portanto, ocupa um papel essencial na formagao dos suijeitos,
uma vez que, a partir das praticas memorialisticas, subjetividades sao
formadas e materializadas: “a memadria, ao mesmo tempo que nos modela,
& também por ndés modelada” (Candau, 2016, p. 16). Ou seja, somos
marcados/alterados pelas memdérias que carregamos, pelas nossas
experiéncias, histérias e recordagdes, mas simultaneamente, selecionamos
e reconstruimos essas memorias a luz dos eventos das praticas cotidianas.

Nesse bojo, é importante compreender a memaria além do aspecto
individual e biolégico, pois, na sua esséncia, ela carrega marcas do tempo
e do espago, permeadas de relagdes interpessoais: “no mais, se a memoria
coletiva tira sua forca e sua duracao do fato de ter por suporte um conjunto
de homens, nédo obstante, eles sdo individuos que se lembram, enquanto
membros de um grupo” (Halbwachs, 1990, p. 51).
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Essa afirmacgéo revela que a memoria individual esta profundamente
enraizada em contextos coletivos, nos quais 0s grupos sociais fornecem
estruturas simbdlicas, culturais e afetivas que orientam o que e como se
lembra. Logo, o autor nos demonstra que a memaria individual ndo é
fechada em si, pois 0 ato de lembrar, por mais particular que seja, esta
carregado de referéncias de um contexto maior:

Nao vale a pena procurar o local onde as memdrias séo
preservadas no meu cérebro ou em algum recanto da minha
mente ao qual s6 eu tenho acesso: elas me séo recordadas
externamente, e 0s grupos dos quais fago parte, ao longo
da minha vida, me dao os meios para as reconstruir, sob a
condigao de que eu me volte para elas para ter alguma certeza
e adote, mesmo que provisoriamente, a sua forma de pensar
(Halbwachs, 1990, p. 38).

Mesmo que alguém diga, na primeira pessoa do singular, “esta
memoria me pertence”, tal afirmativa focaliza apenas a marca pretérita
individual e se detém em uma percepgao superficial. Sob a perspectiva
sociocultural, a memdria é atravessada de elementos resultantes de
aspectos sociais, porque “opera com grande liberdade escolhendo
acontecimentos no espaco € no tempo, nao arbitrariamente, mas porque
se relacionam através de indices comuns” (Bosi, 2022, p. 31).

Os indices comuns mencionados correspondem aos valores
compartilhados entre os povos, uma vez que a memoria é constituida
por lastros de cultura, compreendida aqui como um mecanismo que
orienta, na maioria das vezes, os modos de comportamento social
(Geertz, 1978). Isso porque, para o autor, a cultura ndo se reduz a um
simples reflexo das condi¢goes materiais ou bioldgicas, mas sim refere-se
a um conjunto de significados socialmente construidos, expressos por
meio de rituais, mitos, gestos, narrativas, arte, linguagem, entre outros
elementos simbdlicos.

A relagao entre a memoria e a cultura nos ajuda a compreender
os significados daquilo que é lembrado, ao apresentar pistas para o
entendimento das rememoracdes narradas por quem compartilha o
vivido. Importante referéncia dos estudos memorialisticos, principalmente
em relagdo aos sobreviventes dos campos de concentracéo da Segunda
Guerra Mundial, Pollak (1992) aponta que a memdria como exercicio &
uma atividade viva, sujeita a transformagoes e flutuagdes, pois, no ato de
narrar, a ordem dos acontecimentos relatados pode assumir perspectivas
nao-lineares.
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Além disso, as memodrias nao precisam seguir uma ordem
cronoldgica, pois os acontecimentos podem sair dos lugares nunca
acessados e se tornarem um processo de descoberta ou ressignificacao
dos acontecimentos narrados pelos individuos. Todavia, o tedrico ressalta
que: “Nao se deve, portanto, considerar esses aspectos como indicadores
de dissimulagéo ou falsificagcéo do relato. O que importa € saber qual é a
ligagéo real disso com a construcao da personagem” (Pollak, 1992, p. 4).
Assim, a andlise da producao dos depoimentos se concentra ndo apenas
no conteldo factual, mas também nas funcgdes e significados simbdlicos
que emergem no processo memorialistico.

Nesse ponto, o exercicio da rememoracéo nédo corresponde
diretamente a verdade sobre como os fatos e acontecimentos se sucederam
de maneira fiel, mas ao modo que é compreendida pelos narradores. Mesmo
gue um acontecimento seja narrado por varias pessoas, reconheceremos
singularidades em cada narrativa, ja que a narrativa carrega consigo marcas
da individualidade e processos de significagao social dos sujeitos, “assim
se imprime na narrativa a marca do narrador, como a mao do oleiro na argila
do vaso” (Benjamin, 1987, p. 215). Essa metafora empregada pelo tedrico
ilustra como cada narrador molda a histéria de maneira Unica, deixando
impressa sua subjetividade e visdo de mundo.

Assim, 0 ato de narrar apresenta para o autor citado uma perspectiva
artesanal, na qual marcas intersubjetivas entram em cena na constituicao
da narracédo. Esse processo também “permite o abandono de nogbes
que considerem que as lembrangas sao produzidas como formas fixas
de reconstituicdo de passado” (Palma, 2021, p. 17). Cada narrativa é
particular na sua construcéo, o que possibilita construgcdes auténticas de
fatos vivenciados e testemunhados. Sendo assim, a memdéria ndo é apenas
uma relagao interna de agdes pretéritas, por também resultar de fatores
externos que sofrem mudancas:

O termo memodria ndo é metafora, mas uma metonimia
baseada no contato material entre uma lembranca mente
e objeto de lembrancga. As coisas ndo tém uma memoria
propria, mas podem nos lembrar, podem acionar nossa
memoria, porque carregam memorias que investimos nelas
(Assmann, 2008, p. 70, traducéo nossa®)

3 Do original: “The term ‘memory’ is not a metaphor but a metonym based on material contact between
aremembering mind and a reminding object. Things do not ‘have’ a memory of their own, but they may
remind us, may trigger our memory, because they carry memories which we have invested into them”
(Assmann, 2008, p. 70).
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Nesse prisma, a memoria é percebida como elemento metonimico,
ou seja, 0 ato da rememoracao € formado por uma meméaria, que busca
em outra memoria construir sentidos de interpretagao de acontecimentos.
Podemos apreender que um objeto nao carrega uma meméaria natural, pois
¢ a partir de experiéncias que os sujeitos atribuem a esses artefatos ideias
afetivas e de pertencimento, que favorecem a retomada de lembrancas
construidas em torno de objetos em si, j& que “a memodria, na verdade
nao é um mero depdsito de informagdes, mas um processo continuo
de elaboracao e reconstrucao de significado” (Portelli, 2016, p. 18).
Nesse sentido, os objetos ndo sdo apenas vestigios do tempo passado,
mas elementos vivos na produgao de narrativas € na construcao das
subjetividades, pois cada interagao com eles pode reativar € ressignificar
experiéncias dos individuos.

Dal a importancia de refletir sobre a memadria como atividade
singular do presente-futuro, ao criar estratégias de ancoragem para
eventos passados do vivido-aprendido, permeado pelos quadros sociais
da memodria (Halbwachs, 1990). Assim, os processos de rememoracao
orientam as nossas experiéncias narrativamente (Ricoeur, 2007), o que
permite a producao de narrativas singulares e plurais de um tempo narrado,
vivido e testemunhado. Nesse sentido, as memorias de um determinado
assunto ou tema carregam consigo outras memorias construidas a partir
das praticas cotidianas, em que narra em si taticas e estratégias*, produtos
das interaces sociais.

Além disso, essas memadrias nao correspondem diretamente a
memoria da historia oficial celebrada nos documentos institucionalizados,
pois dizem respeito aos processos rememorativos, construidos com
base nas praticas pelo homem ordinario (Certeau, 1994), personagem
esse que reorganiza vivéncias e experiéncias do saber-fazer e do
saber-dizer, ao encontrar na ativagdo da memdria mecanismos de
mudancas e rupturas. Assim, neste trabalho, voltamos nosso olhar para
a construcéo da narrativa das praticas cotidianas da aula, compreendida
como acontecimento e como arquivo narrativo da docéncia. Focamos
nas artes de fazer e de dizer, nos modos de produc¢ao da relagao entre
professor e aluno, nos processos de retomada e revisao, bem como
nas transformacoes implicadas no ato de rememorar a aula enquanto
pratica ao mesmo tempo singular e social.

4 Para Certeau (1994, p. 100), estratégia e tatica sdo definidas como: “chamo de estratégia o calculo
(ou a manipulagédo) das relacdes de forgas que se torna possivel a partir do momento em que um
sujeito de querer e poder (uma empresa, um exército, uma cidade, uma instituicdo cientifica) pode ser
isolado. [...] chamo de tatica a agdo calculada que é determinada pela auséncia de um préprio. Entao
nenhuma delimitagao de fora lhe fornece a condigao de autonomia”.
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A Formacao do Professor e a Docéncia

A constituicdo da docéncia tem sido foco de variados estudos no
campo da educagao. Observamos nesses estudos uma preocupacao
crescente acerca da formacgao dos professores a partir de aspectos
subjetivos que constituem o ser professor. A ideia da formacao do professor,
pensada numa dimensao técnica-instrumentalista, foi e é alvo de muitas
criticas (Pimenta; Lima, 2004), pois, € exigido pensarmos também na
constituicdo da docéncia a partir da histéria de vida do professor e dos seus
saberes (Tardif, 2012), pois é importante pensar que a docéncia se constitui
também nas praticas cotidianas, nas experiéncias acumuladas e, sobretudo,
nas histérias de vida dos professores. Assim, a formacéo do professor deve
abranger, além dos conhecimentos especificos, a dimensao de saberes
pedagdgicos que incluem o ser e o estar docente. Em outras palavras, é
imposta, as politicas educacionais, a valorizacdo do eu pessoa e profissional
do professor (Névoa, 1995). Consequentemente, ndo é possivel refletir sobre
a formagéao docente como direcionamento voltado a necessidade de um
método de ensino, como foram as reformas educacionais desenvolvidas
na década de 1990, influenciadas por organismos internacionais como o
Banco Mundial (BM), o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) e
as agéncias da Organizacéo das Nagdes Unidas (ONU) (Dourado, 2002).

Nesse periodo supracitado, € possivel analisar que a formagéao
docente e as praticas pedagdgicas se voltaram a uma perspectiva de
racionalidade da competéncia e produtividade. As proposicoes direcionadas
davam énfase as avaliagdes e a eficiéncia do professor, a fim de o docente
atender os preceitos economicistas e mercadolégicos impostos a
educacao. Dourado (2002) menciona que muitos cursos e programas de
professores foram materializados a luz de um sistema educacional para o
capital, além da terceirizacdo da formacéo, como prop6s a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN - Lei n. 9.394, de 23 de dezembro
de 1996 - (Brasil, 1996), ao permitir que a formagao inicial de professores
fosse realizada para além das universidades.

Com o passar dos anos, a dimenséo da racionalidade técnica
comegca a ser superada por uma dimenséo da formagéao critico-reflexiva, que
valoriza a perspectiva holistica do processo educativo. Consequentemente,
a formacéo docente deve acontecer de maneira permanente e continua, a
partir da revisao e da validagéo dos saberes articulados na dimensao da
praxis (Pimenta; Lima, 2004).

A préxis corresponde a ideia na qual teoria e préatica sdo elementos
interdependentes no percurso formativo. E fundamental pensar na formacao
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pelos conhecimentos académicos e escolares que constituem a relagcdo do
ensinar-aprender e integram os aspectos da vida do (eu) professor. Exige-
se, portanto, reconhecer as dimensdes de identidade e profissionalidade
docente. Essa perspectiva impde uma formacao articulada, a partir da
histéria de vida do professor, pois o docente é um sujeito dotado de saberes,
que perpassam a formacao e a pratica pedagdgica, em que:

Arelacao dos docentes com os saberes n&o se reduz a uma
funcdo de transmissao dos conhecimentos ja constituidos.
Sua pratica integra diferentes saberes, com os quais o
corpo docente mantém diferentes relagdes. Pode-se definir
0 saber docente como um saber plural, formado pelo
amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da
formagao profissional e de saberes disciplinares, curriculares
experienciais (Tardif, 2012, p. 36).

A partir de percursos formativos, os professores se constituem na
formacéao e no exercicio da profisséo. Os dilemas vivenciados nas trajetérias
obrigam a se posicionarem e produzirem novos saberes, que serao
elementos fundantes no campo da formagéo ou da pratica pedagodgica:

A educagao se faz em processo, em dialogos, nas multiplas
contradicbes que sdo inexoraveis entre sujeitos e natureza,
que mutuamente se transformam. Medir apenas resultados e
produtos de aprendizagens como forma de avaliar o ensino
pode se configurar como uma grande falacia! (Franco, 2015,
p. 604).

Fica evidente, nessa ¢tica, que a formacédo e o desenvolvimento
profissional dos docentes nédo séo realizados sé por acumulos de cursos,
mas, a partir do trabalho de analise, interpretacdo e compreenséo da
educacéao, para além da esfera da transmissédo do conteldo, pois, como
nos ensina Charlot (2000, p. 80), “a relacdo com o saber € uma relagao com
omundo, com o outro, e com ele mesmo, de um sujeito confrontado com a
necessidade de aprender”. Nesse sentido, o professor é um sujeito plural,
pois apresenta uma relacao com os saberes nos aspectos individuais e/ou
coletivos, ou seja, a partir de exercicio memorialistico de modo intencional,
Ou nao.

A formacao desse profissional, como qualquer outra, é cercada
de contradicdes e vozes, no sentido polifénico (Voldchinov, 2017), ao
envolver desejos individuais e coletivos, que atravessam a constituicao
da docéncia como atividade histérica, social e cultural. Nesse entremeio,
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ocorrem 0s processos de negociacao entre o que lembrar ou deixar
esquecido na formacao, pois 0 momento presente é essencial como
gatilho para o despertar das memoérias (Assmann, 2011). Para a autora,
ndo ha uma esséncia da memdria, pois trata-se de um processo
dinamico, complexo e transdisciplinar: “a memaéria nao é fortaleza contra
o tempo, ela € o sensor mais sensivel para a mensuracdo do tempo”
(Assmann, 2011, p. 108).

Podemos inferir que a formagdo como espaco-tempo se torna
recurso de memodrias, que deixa rastro nas experiéncias de historia de
vida dos sujeitos envolvidos no ato de ensinar e aprender. A nosso ver, a
formacéo do professor € elemento de memdria por ser formado de variados
saberes individuais e coletivos tecidos ao longo da trajetéria de vida do
docente. Além disso, permite-se uma anélise entre memaria e histdria na
formacao de identidades sociais que constituem o processo pedagdgico
(Franco, 2015). Fica notavel, portanto, que ha uma dialética entre a memaria
e 0 saber como unidade basilar para pensar na formagao, pois o préprio
saber carrega consigo memorias espago-temporais. Frente a isso, a
seguir, buscamos desenvolver uma reflexao sobre a dimensao da pratica
pedagogica, a partir da aula.

A Prética Pedagdgica e a Aula Vista de Cima: o Teto Pedagdgico

O fazer pedagdgico é construido por varias nuances conforme o
contexto de atuagao do profissional professor. Ao pensar no contexto da sala
de aula, encontramos esse fazer mediado pela construgao da aula como
unidade formativa de memorias. Nesse caso, concebemos a aula como
um acontecimento, um espaco-tempo significativo na dimensao do ensinar-
aprender. Todavia, cabe perguntar: o que seria a aula em si? Para responder
a guestao, recorremos ao conceito de aula no dicionario Michaelis (2024,
[n.p.]): “Explanacao proferida por um professor, dirigida a alunos, em um
estabelecimento de ensino, e versando sobre um determinado assunto.
Atividade de ensino, contando com a presenca de aluno e professor; licao
de uma disciplina”.

A ideia de aula, descrita pelo dicionario, foca a sua concepgao
centralizada na figura do professor, cujo papel é transmitir determinado
contelido ao aluno, ou seja, caso ocorra a auséncia de um desses sujeitos
sociais, a aula nao é construida. Para ampliar nossa reflexdo, podemos
pensar que a aula vai além da mera transmissao do conteldo de uma
disciplina, como um espaco de troca e producdo de conhecimento que
supera a dimensao de uma educacéo bancaria criticada por Freire (2005).
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Assim, a aula € um espago e um tempo em construgéo, e n&o algo
pronto pedagogicamente, mas elaborado pela insercao nas relagoes entre
professor-aluno, aluno-professor e comunidade (Guedes-Pinto; Fontana,
2006). Encontramos na organizagéo da aula ndo apenas o conteldo a
ser ensinado pelo professor em determinada classe e instituicdo, mas
observamos também uma ideia de antes na sua formagao, ou seja, a aula
precisa ser apreendida como “uma leitura pelo avesso”, como nos ensina
Fontana (2001, p. 32). Antes do professor adentrar o espaco da sala de aula,
houve planejamento e foi preciso fazer pesquisas e leituras para organizar
a proposta de ensino dela.

Quando pensamos na aula, precisamos buscar interpretar também
a sua constituicdo como movimento em processo de ressignificacao e
mudancas. Para Veiga (2008), a aula nao pode ser compreendida como
atividade improvisada, pois ela carrega em si elementos de uma estrutura
histérica, social e cultural. Segundo a autora, a aula precisa ser refletida
como um projeto colaborativo, permeado de possibilidades e contradigoes
e é “espago de pertencimento e de convivio” (Veiga, 2008, p. 284). Essa
perspectiva apresentada pela teérica amplia a compreenséo da educacéo,
valorizando o convivio social como fundamento para a construgdo do
conhecimento e das identidades dos sujeitos sociais.

Nesse sentido, nao ¢é possivel pensar na aula verticalmente como
acao de subordinagao entre os sujeitos envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem. E fundamental entender que a aula é construida
pelo trabalho colaborativo do professor-aluno, além das outras dimensoes
institucionais (Guedes-Pinto; Fontana, 2006). A aula ndo é uma técnica
que o professor aplica, mas um espaco que é construido, que é feito
no processo (Rios, 2008). Nao evidenciamos na aula um tutorial, ndo ha
receita para preparar uma boa aula, pois o fazer/acontecer da aula envolve
diversos elementos, isso porque “néo ha receitas prontas e definitivas para
fazer bem a aula. Sao muitos e complexos 0s elementos nela envolvidos. E
preciso que professores e alunos estejam sempre abertos ao imprevisto e a
renovacao” (Rios, 2008, p. 12). Essa dimensao nos instiga a compreender
a aula como um fendmeno dinamico e plural, no qual ndo existem férmulas
fechadas, mas sim uma pratica aberta, renovavel e em constante processo
de ressignificacdo a cada ocorréncia.

Essa dimenséao nos instiga a compreender a aula como um fendmeno
dindmico e plural, em que nao existem férmulas fechadas, mas sim uma
pratica aberta, renovavel e em constante processo de ressignificacdo em
cada pratica. Em corroboracao, recorremos novamente as ideias de Fontana
(2001), que ressalta que a producao da aula ndo visa ao produto em si,
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mas o processo que envolve a sua producéo. A afirmacgéao é defendida pela
autora a partir da metéafora empregada na producéo do doce de ambrosia
trabalhada pela autora Maria do Rosario numa tese de doutorado (Mortatti,
2019).

Nesse ponto, € perceptivel que a produgéo da aula envolve muito
mais que conteldo, engloba também um ritual de insergao, excluséo,
experimentacao, mas, acima de tudo, memoarias e experiéncias, do mesmo
modo quando vamos preparar determinada receita, ao experimentarmos,
acrescentarmos ingredientes, reservarmos algumas partes e analisarmos
desafios no preparo do alimento.

Nessa perspectiva, a organizacao da aula materializada na sala
de aula é permeada de elementos que buscamos na memoria, das
experiéncias vividas como alunos, nas disciplinas estudadas, nas amizades
criadas, nas exigéncias curriculares, nos rituais e nos comportamentos
dos professores, nas merendas oferecidas, nos eventos organizados, nos
encontros de aulas passadas, “alguns dos ingredientes que ja langamos
mao nos trazem-nos seu perfume e ao temperamos o de agora depois,
por vez voltamos a adivinhar em nds alguns restos de sabor, amargo ou
doce, dos momentos que compartilhamos com eles” (Fontana, 2001, p.
33). Assim, a autora traz a tona a dimenséao afetiva, sensorial e histérica
que permeia o cotidiano escolar, mostrando que a aula € um espaco vivo,
construido por camadas de experiéncias na relagao entre o tempo vivido
e o tempo narrado.

O fazer acontecer da aula marcada por um tempo/espaco fisico e
pedagodgico é atravessado de memdrias e experiéncias que sao partilhadas
pelo professor e alunos. E perceptivel que a aula carrega consigo memarias
de outras aulas, de outros tempos-espagos, de outros processos, de outras
estratégias e taticas desses sujeitos ordinarios (Certeau, 1994), que estao
envolvidos no processo de ensinar-aprender. O preparo de cada aula é
dnico, é singular, é revisto e ressignificado entre professor e alunos, que
sdo autores e personagens nesse cenario de agéo pedagogica.

Uma Leitura por “Dentro” da Aula

A partir da concepgao da aula como espaco e acontecimento, como
enfatizado no tdpico anterior, buscamos realizar, nesta parte da reflexéo,
uma leitura dos elementos que permeiam a aula, ao ser pensada também
como arquivo da docéncia. Para defendermos tal proposta, nos valemos
das ideias de Ricoeur (2007) sobre histdria, memaria e arquivo presente
na obra “A memaria, a histéria e o esquecimento”.

Cadernos de Pesquisa: Pensamento Educacional, Curitiba, v. 20, n. 55, p.116-133 maio/ago. 2025

125



A aula como abastecimento e arquivo da docéncia... - Sebastiao Kennedy Silva Soares e Ana Lucia Gudes-Pint

O autor busca conceituar o arquivo a partir do enfoque fenomenolégico
hermenéutico, em que traga o percurso desenvolvido por um historiador
para compreender um fato histérico. Segundo o tedrico, os testemunhos
(orais e escritos) se tornam elementos fundamentais na construgao do
arquivo como lugar fisico e social. A figura da testemunha ganha destaque,
pois 0s relatos trazem rastros do vivido e experienciado sobre 0 objeto em
questao, “com o testemunho inaugura-se um processo epistemoldgico
que parte da memoria declarada, passa pelo arquivo e pelos documentos
e termina na prova documental” (Ricoeur, 2007, p. 170).

Nesse aspecto, o autor argumenta que as informacgdes obtidas
pelos historiadores nao sao resultantes do arquivo primeiramente, mas
das experiéncias vividas e narradas pela testemunha, “o0 que se atesta é
indivisamente a realidade da coisa passada e a presenca do narrador nos
locais da ocorréncia” (Ricoeur, 2007, p. 172). A ideia do arquivo carrega
consigo a dimensao de histéria e memaria, ou seja, nao é possivel separar
o tempo da experiéncia narrada, pois “na teoria arquivistica, as definicbes
de arquivo tém enfatizado, por isso mesmo, a ideia de correlagéo, ou
mesmo de equivaléncia, entre a atividade, de um lado, e o documento que
a viabiliza e comprova” (Camargo, 2009, p. 28).

Visualizamos na aula elementos que corroboram essas ideias, em
particular, a relagdo de testemunhas, os relatos e o arquivamento das
experiéncias. Pela produgdo da aula como acontecimento, elementos
séo tecidos e mobilizados para além da relagao espaco-tempo. Na aula
visualizamos diversas configuragdes de histérias de vida que s&o permeadas
de sentimentos, de encontros e desencontros. Nessa conjuntura, narrativas
sdo produzidas e ressignificadas a cada ato da acdo pedagogica e a
dimenséao de nimeros de alunos presentes s&o superados pelos desafios e
possibilidades compartilhadas pelo professor e alunos. Em outras palavras,
nao encontramos na aula uma ideia fixa do que seja a aula em si, pois fica
perceptivel uma construgdo permanente entre saberes e fazeres.

Aspectos séo socializados diariamente nas praticas ordinarias das
acodes escolares, mas que nao podem ser rotulados como recursos Unicos
da aula, isso porque o0 acontecimento € uma materializacdo de aspectos
objetivos e subjetivos na construgao da narrativa e “é a conjuncéo de um
conjunto de fatos e uma subjetivagao. Nao ha acontecimento sem sentido
de acontecimento, sem subjetivagdo de acontecimento” (Ranciere, 1995,
p. 239). O autor argumenta que o acontecimento ndo é uma leitura pura
da realidade, mas as interpretacdes partilhadas entre os sujeitos sociais,
a partir de uma cadeia de sentidos ora socializados ou operacionalizados
pelos sujeitos.
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Desse modo, pensar a dimensao da aula como acontecimento exige
olhar, assim, as narratividades que compdem o fazer da aula, como pratica
intersubjetiva e singular, em outras palavras, 0 acontecimento como um
balsamo que conforta ou desestabiliza o poder pedagdgico do professor
muito além de uma metodologia ou contelido a ser ministrado. Podemos
refletir também que, nos lugares ocupados pelo professor e alunos, esses
sujeitos assumem papéis e funcdes significativas nessa retomada da aula
COmMo arquivo, isso porque: “esses conectores do tempo vivido e do tempo
universal ttm em comum, com efeito, a capacidade de derramar sobre o
universo as estruturas narrativas descritas em nossa segunda parte. Esse
€ 0 seu modo de contribuir a reconfiguragdo do tempo histérico” (Ricoeur,
1988, p. 160). Encontramos nessa relagéo, ideias e principios que sinalizam
a dimenséo da pratica docente construida frente a determinado contelido
de uma aula. A seguir, tecemos uma leitura fenomenolégica hermenéutica
acerca da aula, com o intuito de desvelar cenas que compdem o fenémeno
da aula como recurso memorialistico e arquivista.

Lugares, Objetos e Sons

A aula é materializada na sala de aula, seja fisica ou virtual. No
entanto, para este trabalho, adotamos a concepgéo da aula no espaco fisico
da sala de aula. Por outro lado, a aula é constituida por objetos individuais
e coletivos que compdem o espago (mobiliarios, garrafas de agua, lapis,
canetas, cadernos, corretivos, livros didaticos, mochilas, notebooks, giz,
folhas de papel, tablets, entre outros recursos que emergem no fazer da
aula). Ha também os sons produzidos, como lugar sonoro compartilhado
entre os interlocutores. Na aula, memdrias s&o construidas e ressignificadas.
Essas lembrangas sdo carregadas de sons, outras memorias e outros
tempos e espagos que criam paisagens sonoras (Bosi, 2022).

Assim, a representagao do professor e suas narrativas, conforme
apresentada no fragmento a seguir, emergem de um olhar atento as préticas
cotidianas em sala de aula, construido a partir de observacoes pessoais e de
leituras de narrativas pedagdgicas realizadas também pelos pesquisadores
do artigo. Essa perspectiva busca valorizar 0os gestos cotidianos do docente
e do fazer pedagoégico da aula. O que se apresenta a seguir s&o cenas
do cotidiano escolar, em que pequenos gestos e interacdes revelam a
complexidade da aula como acontecimento e arquivo da docéncia.

No primeiro momento da aula, de maneira nao linear, é possivel
observar que o professor adentra a sala para mais um dia de trabalho na
materializac@o de outra aula. Alguns alunos esperam o professor na classe;
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outros estudantes chegam no percurso da aula. O docente logo oferece a
turma saudacdes: “bom dia!”, “boa tarde!” ou “boa noite!”. Em seguida, o
professor observa a organizacéo do espaco que construira a aula. Nesse
caso, é possivel analisar que o tempo cronolégico-pedagdgico da aula se
encontra em movimento.

O professor solicita a abertura do livro didatico na pagina 72, em
seguida, comega a explicagédo do conteldo da aula. Por um momento,
quatro alunos informaram ao professor que esqueceram 0s seus livros
didaticos em casa. Outro menciona que o livro estava na mochila, porém,
ao sair de casa, deixou o livro sobre a mesa da cozinha. Aqui, professor e
aluno constroem possiveis representacoes de como sera aquela aula, ao
demarcarem lugares de memoria e experiéncias: “o tempo da lembranca,
é, portanto, inevitavelmente diferente do tempo vivido, pois a incerteza
inerente a este Ultimo est4 dissipada no primeiro” (Candau, 2016, p. 66).
Isso significa que o processo de rememoragao € uma reconstrucéo do
passado marcada por significado e organizagéo, e ndo uma simples copia
do que foi vivido. Nesse caso, é construido, nessa interagdo, um jogo de
expectativas sobre o desenho que aquela aula sera produzida. O professor
e 0s alunos comecam a escutar e argumentar sobre um barulho externo
originado de uma reforma da sala de aula ao lado. Logo, um dos alunos
se levanta para fechar a porta, a fim de evitar o ruido na classe.

Tempos e Interacoes Professor e Aluno, Aluno-Aluno

Nesse entremeio, o tempo cronoldgico-pedagdgico se articula nas
vivéncias e experiéncias dos sujeitos envolvidos no processo do ensino-
aprendizagem na aula como lugar e acontecimento em construgao. O
professor e 0s estudantes partiham da organizagao do espaco da aula
sob a perspectiva fisica e social, o que torna um acontecimento nao
linear de sentimentos e representacoes. Nesse caso, esses atores sociais
sdo testemunhas reais das vivéncias tecidas em torno da aula como um
lugar singular, plural e semidtico. Isso ocorre porque os espagos culturais
funcionam como ancoras para a recordagao, ao serem materialmente
contextualizados, eles solidificam, ressignificagdo memarias e narrativas.
Em outras palavras,

Mesmo quando os locais ndo tém em si uma memoria
imanente, ainda assim fazem parte da construgao de espacos
culturais da recordagao muito significativos. E ndo apenas
porque solidificam e validam a recordagéo, na medida em
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que a ancoram no ch&o, mas também por corporificarem
uma continuidade da duracdo que superar a recordacao
relativamente breve de individuos, épocas e também culturas,
que esté concretizada em artefatos (Assmann, 2011, p. 318).

Memodrias de atividades vivenciadas vém a tona sem pedir licenga.
Os alunos conversam entre si, logo, o professor observa um movimento
estranho na aula, pergunta aos alunos os motivos dos risos; depois, ha
um siléncio que toma conta da aula, ao demarcar produgdes de sentidos.
Frente a isso, o docente retoma a explicagdo no quadro com algumas ideias
sobre o tema que sera abordado e explica a matéria em um movimento de
idas e vindas entre palavras e esquemas reproduzidos na lousa.

Conteudo, Metodologia e Atividade

Nesse “meio-tempo”, o conteldo é ensinado durante a aula e
ocorre também a retomada de ideias e conceitos, enquanto as interacoes
de professor e alunos e entre eles sao estabelecidas na sala de aula. As
conversas entre colegas, ou a tfroca de mensagens pelo celular, configuram-
se como elementos constitutivos da aula como lugar de acontecimento e
género de atividade (Clot, 2007). O mestre chama atengao da turma sobre
o conteldo e se dispde a tirar dlvida sobre determinado conceito apés o
siléncio. Em outros contextos cotidianos de uma aula, o professor propoe
uma atividade em grupo a ser realizada, o que indica novamente uma
reconfiguracao da dimensao territorial da aula. Os estudantes mudam de
lugares, alguns vao ao banheiro e outros nao compreendem a proposta
solicitada. Enquanto isso, em outro tempo pedagdégico, o docente observa
os trabalhos dos grupos e realiza também a frequéncia da classe.

Nesse intervalo, alguns grupos finalizam as suas atividades e outros
precisam de mais tempo para a finalizagao dela. Nesse momento, o
professor revé a situagdo pedagogica e permite que 0s grupos terminem
tal atividade em horario extraescolar para ser entregue na proxima aula.
Com isso, novas narratividades surgem nesse contexto, de entrada e
saida dos alunos na sala e do agradecimento da turma ao professor pela
oportunidade estabelecida na aula, isso porque “longe de ser o relicario
ou a lata de lixo do passado, a memodria vive de crer nos possiveis, e de
espera-los, vigilante, a espreita” (Certeau, 1994, p. 151). Essa visdo rompe
com uma concepcéo tradicional da memaria como simples registro estatico.
Em vez disso, a memaria é um processo ativo e dinamico, que orienta as
acoOes na relagéo espacgo — temporal.
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Nesse sentido, a memoria “fazendo a aula” se constitui novamente
por um jogo de expectativas entre os interlocutores, o que desvela taticas
que compdem as praticas cotidianas observadas, geralmente, no seu
desenrolar didatico. Por fim, professor e alunos observam o término, ainda
que parcial, de mais um ritual memorialistico do (ser/estar) docente e do
estar aluno dentro do espaco aula. Esse ritual se constroi processualmente,
ao denotar dimensbes politicas e pedagdgicas. Os fenbmenos que
emergem na aula dependem de vérias condigcoes para serem materializados
e dependem do olhar, de escutar e de interagir (Guedes-Pinto; Fontana,
2006).

Diante desses principios observamos, na aula como acontecimento,
um saber plural do docente: “os conhecimentos, as competéncias, as
habilidades (ou aptiddes) e as atitudes dos docentes, ou seja, aquilo que
foi muitas vezes chamado de saber, de saber-fazer e de saber ser” (Tardif,
2012, p. 60). Em outras palavras, a aula previamente organizada e planejada
pelo professor é ressignificada e (re)inscrita nas préticas cotidianas, como
ensina Certeau (1994).

Assim, a aula ndo seré espelho para outra como algo prescritivo, mas
podera reverberar situagdes similares, mas nunca iguais, pois é um lugar
e tempo vivo, em constante elaboracéo. Nessa perspectiva, o fato narrado
dos fendbmenos que compdem geralmente a aula nesse tdpico do texto
demanda um olhar holistico e ético, ao envolverem a construgao da aula,
como 0s questionamentos que corroboram as ideias de Rios (2008, p. 3):
“0 que fazemos quando fazemos aula? [...] O que nés fazemos com eles e
0 que eles fazem conosco?”. Notamos, dessa maneira, que, ao fazermos
aula, criamos possibilidades de aprendizagens, com vistas ao processo
emancipatério dos alunos, como criticos e criativos (Charlot, 2000).

Porém, nem isso acontece, pois somos também atravessados pelos
desejos dos estudantes que ampliam o projeto de formagao. Ao retomarmos
Portelli (2016, p. 16), afirmamos que “o discurso narrativo € um processo
e performance, assim como a memdria ndo é um texto fixo”. Decerto, a
aula se torna, também, um acontecimento de formacao de identidades
sociais e narratividades que ultrapassam as dimensdes de uma pratica
mecénica. Isso significa que as identidades sociais sdo definidas, “nés e
pelos discursos que a envolvem ou nos quais a pessoa circula” (Lopez,
2003, p. 20). Em outros termos, as identidades sociais sdo constituidas
nao sé por um sentimento interno, mas também pelas narrativas, valores
e préaticas sociais que circulam em nosso meio.

De um modo geral, pode-se perceber que a aula é um momento
singular para todos os envolvidos, o que torna quase impossivel descrever
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sua originalidade situacional, pois, em cada temporalidade, é perceptivel
que a aula assume novas configuracoes e retomadas de sentidos das
experiéncias e vivéncias compartilhadas pelos diferentes discursos e
sentidos que sao produzidos desse contexto (Veiga, 2008). Entre os
elementos da meméria individual e coletiva, a aula ganha sua configuragéo,
ao se transformar em arquivo de narratividades da docéncia, pois esse
acontecimento foi escrito em um espago-tempo e registrado nos corpos
em movimento, em que carrega caracteristicas de elemento formador
de subjetividades marcadas por temporalidades e se torna um lugar de
enunciacao e formagao de memarias que orientam as nossas experiéncias
(Bosi, 2022).

Conforme dito antes, nao é possivel afirmar que a aula se encerra
ao final da saida dos alunos e professor da classe, isso porque essa nao
esgota sua materializacdo em um dia especifico. Visualizamos dentro da
aula um poder fenomenolégico que permite que professor e alunos reflitam
sobre o impacto da aula para além da instituigao formadora, ao ultrapassar
geracoes, culturas e lugares.

Em outras palavras, reverberamos o acontecimento vivenciado e
significados construidos, “é nesse sentido de tempo multiplo do vivido do
qual, a sucesséo linear, quantificavel, & apenas um de seus feixes - que as
formacoes individuais e coletivas da memaria se produzem e interagem”
(Palma, 2021, p. 18). Nessa conjuntura, visualizamos, na aula, uma
estruturacao historica, social, cultural e politica, que, ao ser narrada pelos
sujeitos, sofre diferentes versdes das experiéncias construidas naquele dia
e lugar. Assim, a presenca ou a manipulagao de um objeto ou determinada
situacéo pedagdgica pode desencadear outras performances e atmosferas
sobre a aula como lugar de memdria e arquivo da docéncia.

Acreditamos que a aula € um acontecimento e se faz no processo de
encontros e desencontros, nas partilhas, nas palavras, nos esquecimentos
e silenciamentos, em memdrias que operam como organizadoras
das percepcoes. Portanto, essa leitura fenomenolégica da aula como
acontecimento e arquivo da docéncia nos permite compreender as nuances
que séo construidas na aula, demarcadas por percepcoes e significados
mobilizados a todo momento pelo professor e alunos. Possibilita-se,
também, ampliar a 6tica sobre as temporalidades que s&o vividas pelos
interlocutores envolvidos na dindmica pedagdégica. Por fim, cada aula é
um arquivo que carrega rastro autobiografico dos sujeitos, dos modos de
viver e experienciar o fenébmeno educativo, inscritos no tempo e espacgo
entre o vivido e o narrado.
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Algumas Palavras para nao Concluir...

Buscamos desenvolver umareflexao sobre a aula como acontecimento
e arquivo da docéncia. Pelo texto, foi possivel observar que a formacéo
docente ndo pode ser pensada apenas na dimensao técnica e instrumental
acerca do processo de ensino-aprendizagem. E fundamental considerar,
também, no itinerario formativo do professor, os diversos saberes que
advém da sua histéria de vida, assim como do contexto profissional no
chao da sala de aula, ao materializar o fendmeno aula.

Nesse sentido, visualizamos que a aula é um acontecimento e que
nao existem receitas para uma boa aula ser construida, pois cada uma
carrega consigo taticas que superam a relacéo tempo/espago. Acreditamos
que elan&o é apenas ensinar determinado contelido na dindmica professor-
aluno, com a necessidade de compreendé-la como lugar de memdrias e
narrativas, o que a transforma em um produto social de arquivo da docéncia.
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