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REsuMo

O presente artigo é fruto de reflexées organizadas em notas, resultantes do
processo de estdgio docéncia no curso de Pedagogia de uma universidade
publica de SC. Tendo participado de duas disciplinas que tinham como
categorias centrais arte, estética, jogos e brincadeiras, pude perceber alguns
pontos especificos sobre a temdtica a partir da interacdo e dos instrumentos
de avaliacdo utilizados. Tais pontos foram: as diferentes perspectivas em cada
etapa educacional (Educacao Infantil e Ensino Fundamental); a importédncia
da ampliacdo de repertério cultural dos estudantes e as relagoes entre ética
e estética.
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ABsTRACT
This article is the result of reflections organized in notes, resulting from the

teaching internship process in the Pedagogy course at a public university in
SC. Having participated in two disciplines whose central categories were art,
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aesthetics, games and play, | was able to perceive some specific points on the
subject from the interaction and evaluation instruments used. These points
were: the different perspectives in each educational stage (Child Education
and Elementary School); the importance of expanding students’ cultural
repertoire and the relationship between ethics and aesthetics.

Keywords: Aesthetics. Play. Childhood education. Teaching internship.

INTRODUCAO

Embora eu* acredite que, se fizéssemos uma busca avancada
sobre os posicionamentos acerca do estdgio de docéncia
encontrariamos um maior nimero de argumentos a seu favor,
entendo que, por outro lado, tenha quem defenda sua néo existéncia.
O que tende a ser mais interessante é que, se de uma perspectiva ele
é considerado algo importante por permitir um contato inicial com
o possivel campo de atuacdo profissional, por outro, ele ndo deixa
de existir, visto que, se configura como o exercicio profissional em
si, com cardter de iniciacdo. Isto é, apenas o formato do estdgio
é julgado como ndo eficiente para tal experiéncia (e aqui sim, sdo
variadas as justificativas). Obviamente, estes escritos sGo a marca
de minha discorddncia da segunda op¢do, jG que em minha terceira
experiéncia de estdgio (passando pela formacao inicial, Mestrado e
agora o Doutorado), cada vez mais essa vivéncia se torna rica, pois,
além do que o novo campo de atuacdo oferece de aprendizado, a
reflexdo sobre a postura nos estdgios anteriores também nos faz
perceber o préprio processo de construcdo pessoal/profissional. Além
disso, penso que, em se tratando de um curso de pés-graduacdo, no
qual nem todos os estudantes tém uma formacdo em Licenciatura,
ainda mais importante se torna essa vivéncia.

Dadas as consideracdes iniciais, preciso esclarecer que néo se
trata de um artigo sobre a importéncia do estdgio (pelo menos ndo
diretamente), mas sim sobre algumas reflexées advindas de uma
experiéncia pessoal. Apesar da maneira aparentemente fragmentada
que escolhi para apresentar tais questoes, ndo as vejo apenas como

4 O uso da primeira pessoa serd mantido, considerando que as inquietagdes partem da
experiéncia de estagio sob a perspectiva de um estudante do Programa de Pés-graduagéo
em Educagdo. Contudo, o texto estd atravessado por um pensamento compartilhado com os
professores que atuaram na supervisdo de estgio, e que seguem com suas problematizagdes
mais pontuais, contribuindo na coautoria dessa produgdo.
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mero relato de experiéncia. Ha uma curiosidade epistemolégica em
trénsito nestes escritos. Sei que eles ndo estdo aptos a aprofundar
nenhum dos trés tépicos que elenco a seguir, mas podem servir de
ponto de partida para pesquisas mais especificas que desdobrem
tais casos, buscando um material mais denso, e consequentemente,
inferéncias mais significativas.

Apesar da experiéncia de estdgio aqui apontada ter sido
dividida em duas vivéncias (cada uma em uma disciplina e turma
diferentes), a organizacdo do texto a partir de “notas” busca abrigar
observacoes dos dois casos. Busco conferir maior materialidade
para as andlises trazendo fragmentos das duas principais atividades
avaliativas, as quais entendo que amarraram diferentes conceitos
articulados & construcdo da ementa das préprias disciplinas®.
Assim, o texto se encontra subdivido em trés tépicos: o primeiro,
tratando da diferenca de perspectiva ao se discutir arte, estética,
jogos e brincadeiras, quando pensamos na Educacado Infantil ou no
Ensino Fundamental, e alguns problemas decorrentes dessa cisdo.
O segundo, pontuando a importédncia de um repertério cultural, seja
referente a arte ou aos jogos e brincadeiras, que em nosso contexto
contempordneo marcado pelo individualismo e uma postura um
tanto anestesiada diante das coisas, pode significar um ponto de
partida para construcdo de uma nova forma de estar no mundo. E
por ultimo, pensando nas relacdes entre ética e estética, vamos de
uma referéncia basilar do tema (Schiller), a outra, muito cara ao
campo educacional brasileiro (Freire), propondo tal relacGo como
fundamento de outras sensibilidades possiveis.

1 DUAs PERSPECTIVAS SOBRE ARTE, JOGOS E BRINCADEIRAS

Antes de seguirmos adiante nas andlises que se desenhardo a
partir daqui, faz-se necessario uma contextualizacdo maior referente
as atividades que geraram o material sobre o qual nos debrucamos.
Na disciplina “Diversificacdo e Aprofundamento de Estudos em
Educacdo e Inféncia Semindrio | — Aprofundamento Temdtico” as
categorias centrais da ementa eram: interacdes e brincadeiras, o

5 Importante destacar que a experiéncia do estdgio, nas duas disciplinas, ocorreu no modelo
ndo presencial, seguindo as orientagdes de distanciamento social (haja vista que ocorreu
durante o ano de 2021, em plena pandemia decorrente da COVID-19).
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jogo e a estesia®. Para tanto, em dado momento, e articulado das
discussoes dos textos elencados, foi proposto aos académicos que
construissem um jogo ou um ambiente educativo que considerasse
as categorias acima descritas e o que havia sido estudado. Tudo
isso a partir de critérios apresentados previamente e orientacoes
mais especificas para a produgdo. J4 na disciplina “Artes Visuais e
Ensino”, eram as relacoes entre arte e educacao que orientavam seus
objetivos, a selecdo dos materiais e as discussdes levantadas. Nesse
sentido, uma das propostas de avaliacdo foi a entrevista feita pelos
estudantes (mas tendo um roteiro prévio elaborado em conjunto com
os docentes da disciplina) com professores e professoras da Educacéo
Infantil e do Ensino Fundamental. Tal entrevista elencava questoes
sobre a frequéncia da Arte nas prdticas pedagdgicas, a importdncia a
ela atribuida, além dos documentos que embasavam essas prdticas.
Por configurar uma experiéncia inicial com uma ferramenta de
pesquisa (a entrevista), compreende-se que o rigor dos estudantes
no procedimento foi variado. Por esse motivo, citamos aqui apenas
as entrevistas que tiveram transcritas suas respostas na integra.

Embora as duas propostas de avaliacGo parecam distantes, o
que se pretende discutir aqui é um ponto em comum observado nos
dois casos: uma cisdo significativa de postura atrelada as diferentes
etapas da educacdo em relacao as categorias acima mencionadas,
onde entendo haver uma ancoragem legal (me refiro aos documentos
curriculares oficiais’), muito embora nao se limite a isso — pois se
encontra disseminada, compartilhada e assumida de maneira tdcita,
compreendendo uma mudanca simbélica que implica em um fazer/
ser diferente entre as duas etapas educativas.

6 Estética e estesia assumem em diferentes momentos desse texto uma similaridade. Isso se
faz porque a compreensdo que temos da estética é aquela de raiz grega da aisthesis — que
remete aos sentidos. Assim, é comum estarmos falando do mesmo tema. Contudo, quando
utilizamos “estesia”, passamos a enfatizar mais esse contato por meio dos sentidos — ou, se
quisermos apontar uma ancoragem nos documentos curriculares: “refere-se & experiéncia
sensivel dos sujeitos em relagdo ao espago, ao tempo, ao som, a agdio, as imagens, ao proprio
corpo e aos diferentes materiais” (BRASIL, 2017, p.194) — afastando um pouco aquele
posicionamento mais tradicional que liga estética ao belo, e mais propriamente, & Arte — a
qual destacaremos mais adiante ao falarmos sobre Schiller.

7 Podemos tomar por referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(2009), ou a Base Nacional Comum Curricular (2017). No segundo documento, por exemplo,
as diferengas entre as duas etapas da educagéo jé se mostram na prépria organizagdo.
Enquanto na Educagdo Infantil encontramos os “objetivos de aprendizagem” vinculados
aos Campos de Experiéncia, no Ensino Fundamental, as denominadas “competéncias e
habilidades” estéio amarradas &s Areas do Conhecimento.
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1.1 O jogo e a brincadeira

Se nos aproximarmos da temdtica que envolve esses conceitos a
partir de um viés sociolégico, veremos que “a variedade de fenémenos
considerados como jogo mostra a complexidade da tarefa de defini-
lo” (KISHIMOTO, 1994, p.106). Quer seja na linguagem mais
imediata do cotidiano das instituicoes educativas, ou até mesmo na
formalizacao de diferentes textos — sejam as producées académicas
ou politicas publicas — a palavra jogo se faz muito presente sempre
que discutimos acdes pedagdgicas para com a infdncia. Isso ndo
quer dizer que exista consenso quanto ao termo. Diriq, inclusive, que
sdo muitos os significados que ele ganha de acordo com o contexto
em que é aplicado. O que nos revela seu cardter cultural. Como nos
lembra Kishimoto (1994, p.207), “uma mesma conduta pode ser jogo
ou ndo-jogo, em diferentes culturas, dependendo do significado a
ela atribuido. Por tais razoées fica dificil elaborar uma definicdo de
jogo que englobe a multiplicidade de suas manifestacées concretas”.

Nesse sentido, quando temos a ideia de jogo em um contexto
educativo ndo podemos excluir o fato de que, em maior ou menor
grau, sempre ha um objetivo educacional a partir da interacdo que
nele se dd. O que apenas reforca sua carga histérica e cultural. Pois,
“se em tempos passados, o jogo era visto como inutil, como coisa ndo
séria, depois do romantismo, a partir do século XVIll, o jogo aparece
como algo sério e destinado a educar a crianca. (KISHIMOTO, 1994,
p.108). Isso quer dizer que, a despeito de toda critica de cardter
conservador que com frequéncia se faz ver, na medida em que
seguimos as orientacoes vindas das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil, estruturando o fazer pedagégico a partir dos
eixos centrais da interacdo e brincadeira®, assumimos uma postura
menos diretiva do ponto de vista adulto, mas ndo negamos o cardter
educacional ali pensado. Contudo, se na ultima afirmagédo passamos
do jogo a brincadeira, talvez seja necessdria outra diferenciacdo
conceitual para chegarmos as provocacdes que almejamos. Assim,
nos assevera Kishimoto (1994, p.111),

O vocdbulo “brinquedo” ndo pode ser reduzido a
pluralidade de sentidos do jogo, pois conota crianca

8 Segundo o Art. 92 da Resolugdo n2 5, de 17 de dezembro de 2009: “As prdticas pedagdgicas
que compdem a proposta curricular da Educagdo Infantil devem ter como eixos norteadores
as interagées e a brincadeira [...].
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e tem uma dimensdo material, cultural e técnica.
Enquanto objeto, é sempre suporte de brincadeira. E o
estimulante material para fazer fluir o imagindrio infantil.
E a brincadeira? E a acdo que a crianga desempenha
ao concretizar as regras do jogo, ao mergulhar na agdo
lidica. Pode-se dizer que é o lddico em agdo. Desta
forma ndo se pode confundir jogo com brinquedo e
brincadeira, os quais se relacionam diretamente com
a crianga.

Compreendendo essa diferenciagdo, a avaliacéo construida na
disciplina “Diversificacdo e Aprofundamento de Estudos em Educacdo
e Infancia Semindrio | — Aprofundamento Temdtico”, nos permitiu
analisar propostas de acdes elaboradas pelos estudantes, com vistas
a atender os eixos de interacdo e brincadeira, articulando-os com
os objetivos de aprendizagem apresentados pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Entretanto, as diferentes produgdes nos
possibilitam levar as reflexées adiante, com base nos exemplos que
apresentaremos a seguir:

Figura 1 — Painel sonoro
Fonte: Imagem produzida e/ou coletada pelos estudantes da graduacdo em Pedagogia
— UDESC (2021)
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A Imagem 1 mostra a elaboracdo de um painel sonoro e foi
pensada para composicdo de um ambiente educativo. A intencéo
é que muitas interacbes possam acontecer com os objetos ali
selecionados. Tais objetos também tém variadas caracteristicas:
procuram aproximar-se de elementos presentes no cotidiano das
criangas; buscam uma proximidade entre a imagem de algum
instrumento musical propriamente dito e o objeto “improvisado”;
apresentam diferentes materialidades (texturas, cores, formas,
dimensées etc.); possibilitam (nesse caso, talvez seja a principal
intencao) diferentes sonoridades. Nao seria dificil imaginar uma
pluralidade de experiéncias das criancas com esse painel. Variando
inclusive a faixa etdria e a autonomia que teriam para explord-lo, séo
possiveis acdes mais direcionadas pelo professor, agdes conjuntas, e
outras mais individualizadas. Contudo, ao mesmo tempo em que o
nome do ambiente, “painel sonoro”, conduz a um tipo de interacdo,
é a brincadeira, ou como nos diz Kishimoto (1994, p. 111) “o lddico
em acdo”, que define as regras enquanto ela acontece. Ha uma
maior liberdade de expressao, construgdo, direcdo e producdo, isto
é, maior protagonismo das criangas no processo educativo. O saber
adulto também se atualiza e interage, j@ que em sua mediacdo,
questionando, explicando, lancando desafios, ndo apenas a
experiéncia da crianca é enriquecida, mas também a do adulto que
passa a dispor de um repertério maior de questoes, de centros de
interesse, e de relacoes entre o conhecimento prévio do tema e o que
a experiéncia lhe proporciona. Essa perspectiva parece muito mais
condizente e, eu diria, frequente, no contexto da Educacdo Infantil.

E bem verdade que os mesmos documentos jG aqui citados
(para sermos mais exatos, as DCN’s — j@ que pontuamos agora
mais especificamente o Ensino Fundamental) também falam sobre a
ludicidade, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental®.
Por si, isso jG daria abertura para interacoes desse tipo. Mas, o
que me parece, é que a associacdo entre uma suposta seriedade e
dominio de um conteddo imperam como fundamento nessa etapa
da educacdo. Dessa forma, vemos a brincadeira perder espaco,
pois, o ludico se transforma em uma roupagem mais palatavel, uma
espécie de mdscara para o que jd se espera verificar ao final de cada

9 A Resolugaio n2 7, de 14 de dezembro de 2010, a qual fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino de 9 anos, por exemplo, frisa em seu Art. 29 § 12 que [...] a recuperagdo do
cardter ladico do ensino contribuird para melhor qualificar a agdo pedagédgica junto as
criangas, sobretudo nos anos iniciais dessa etapa da escolarizagdo.
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brincadeira — que ideologicamente, é frequentemente apresentado
ndo mais como brincadeira, mas como jogo!

Figura 2 - Jogo das cores
Fonte: Imagem produzida e/ou coletada pelos estudantes da graduacdo em Pedagogia
— UDESC (2021)

Observemos mais atentamente a proposta do jogo das cores
(Imagem 2). Ele jé difere da perspectiva anterior na construcdo e
idealizacdo das interacées possiveis. Hd uma série de “regras para
o jogo”. E essa é uma caracteristica da multiplicidade de sentidos
da prépria palavra jogo. Com base nos estudos de Gilles Brougére
e Jacques Henriot, Kishimoto (1994, p. 108) nos lembra que “sédo
estruturas sequenciais de regras que permitem diferenciar cada
jogo, ocorrendo superposicGo com a situagdo ludica, uma vez que,
quando alguém joga, estd executando as regras do jogo e, ao mesmo
tempo, desenvolvendo uma atividade ludica”. Assim, no jogo das
cores, hd um momento exato para a participacdo de cada pessoa
e uma acdo previamente estabelecida. E possivel ver na imagem
que os participantes dispdem de recipientes com dgua pigmentada
(colorida). Com o uso de uma seringa, eles devem absorver a
dgua colorida de um recipiente e adiciona-la a outra cor em outro
recipiente, encontrando assim uma terceira cor. O objetivo educativo
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do jogo é compreender as misturas de cores, podendo entender
de forma ludica o sentido das cores primdrias e secunddrias, por
exemplo. Obviamente, mesmo com uma conducdo mais fechada, é
comum que as criancas se encantem com cada uma das misturas
— com a descobertas dos sobretons — e ndo apenas com o resultado
ja esperados na proposicdo inicial.

Contudo, quando analisamos o “jogo das cores” em todos os seus
momentos ali idealizados, percebemos que hd mais um elemento que
nos conduz a uma légica bastante diferente daquela do painel sonoro.
Em dado momento, ao descobrir as cores, os participantes deixam uma
espécie de registro da cor encontrada em um papel, marcando uma
espécie de “férmula da cor”. Aqui é a questdo educativa, pautada,
sobretudo, em um determinado conteiido, que impera. A acdo de
marcar “azul + amarelo = verde”, determina uma légica de fixacdo,
bastante presente na perspectiva de ensino, para ser mais claro,
escolarizante, caracteristica do Ensino Fundamental, e assumidamente
afastada da perspectiva de Educacao Infantil, pelo menos se a pratica
educativa for em consondncia com os documentos oficiais curriculares.

Obviamente, minhas ressalvas em relacdo a esses dois
posicionamentos e minha tendéncia a interessar-me (em se tratando
de um juizo de valor) mais pelo primeiro exemplo, é reflexo da estreita
relacdo que compreendo entre o jogo e a estesia. Jogar ou ter uma
experiéncia estética, sGo acdes que implicam o sujeito, que exigem
uma entrega ao que se faz, no tempo presente. Ndo é possivel ser
“tocado” por um filme, por exemplo, se ndo estiver disposto a vé-lo
profundamente. Como também ndo é possivel jogar sem se sujeitar
ao préprio movimento do jogo. Em ambos os casos, ndo é o dever de,
nem tampouco os resultados, o motor da experiéncia. O desejo de
fazer/vivenciar se alimenta e encontra sentido no processo e ndo no
fim, mesmo que a experiéncia seja, sim, transformadora. Buscando
outras referéncias sobre o jogo infantil, Kishimoto (1994, p. 115)
aborda também algumas caracteristicas desse, sendo uma delas “a
prioridade do processo de brincar”. Nos diz a autoraq,

[...] enquanto a crianga brinca, sua atengdo estd
concentrada na atividade em si e nGo em seus resultados
ou efeitos. O jogo infantil sé pode receber essa
designagdo quando o objetivo da crianga é brincar. O
jogo educativo, utilizado em sala de aula, muitas vezes
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desvirtua esse conceito ao dar prioridade ao produto, a
aprendizagem de nocdes e habilidades.

O material (isto é, o exemplo do ambiente e do jogo construidos)
que serve de base para esses pensamentos é muito pequeno, e parte
de um contexto de formacéo inicial. Por isso, os questionamentos que
deixo ao fim desta primeira nota carecem de maior aprofundamento,
e poderdo ser incorporados a pesquisas mais focadas no tema (e, com
certeza, jG estdo sendo). Pergunto-me: por um lado, hd um discurso
bastante consensual sobre a importdncia do brincar na infdncia e
do ludico no processo de aprendizagem das criancas. Mas estard a
formacao inicial empenhada em tornar essas categorias mais densas
no processo de formacdo docente? E como desdobramento... Se
nos debrucarmos sobre experiéncias do cotidiano, analisando as
prdticas pedagdgicas, essa cisdo de perspectivas apontada acima
se sustentaria? E no caso dos jogos que se “desvirtuam” e priorizam
nocdes e habilidades? Chamaremos ainda tais agbes de jogos? Em
caso negativo, sobrardo experiéncias outras ao Ensino Fundamental
que possam ser consideradas ludicas?

1.2 A arte e a estética

Se uma certa cisdo de perspectivas — entre uma l6gica educativa
voltada ao Ensino Fundamental e outra a Educacdo Infantil — pode
ser evidenciada ao pensarmos sobre os jogos e brincadeiras, talvez
ao andlisarmos as propostas envolvendo a arte e a estesia, ndo
seja diferente. Como jd anunciado, na disciplina de “Artes Visuais
e Ensino”, uma das ferramentas de avaliacdo utilizadas foi a
realizacdo de uma entrevista sobre a presenca das artes visuais
na prdtica pedagégica com professores da Educacdo Infantil e do
Ensino Fundamental, através da qual os estudantes teciam também
suas impressdes. Esse material gerado serviu para as reflexées dos
préprios académicos, mas igualmente, para nossas ponderacées no
papel de docentes da disciplina. Dentre as discussées ao desfecho
dessa atividade, pudemos identificar uma atitude muito diferente
em relacdo as prdticas pedagdgicas narradas, em se tratando das
diferentes etapas da educacdo.

Quando questionados sobre a presenca das artes visuais no
cotidiano da agdo pedagdgica, os professores do Ensino Fundamental
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respondiam de maneira positiva, indicando que as artes estavam
contempladas, embora o fizessem de forma bastante objetiva, as
vezes respondendo apenas com “sim”. Ja entre as entrevistas dos
professores de Educacdo Infantil, posicionamentos como esses
apareciam:

Prof. Educacgdo Infantil 1 - E impossivel, eu acho,
deslocar as artes visuais desse espaco educativo que é
a educagdo infantil, pois as criangas por si s6 trazem
a arte nas agdes e nas brincadeiras, entdo, ela se faz
sempre presente.

Prof. Educacéo Infantil 2 — Na minha prética pedagdgica
trabalho com as artes constantemente.

Prof. Educacdo Infantil 3 — Sim, bastante, principalmente
na educacgdo infantil, pois praticamente todos os dias
as criangas fazem atividades artisticas.

Evidentemente, poderiamos problematizar questdes outras a
partir dessas pontuacoes. Mas, o que interessa nesse momento é
destacar a postura, quase de estranhamento de um professor na
perspectiva da Educacdo Infantil quando questionado se trabalha
com as artes visuais. A presenca das artes nesse contexto é vista
quase como algo “natural”, ou pelo menos, como uma prdtica muito
corrente. Essa frequéncia é também objeto do questiondrio que
aponta outra peculiaridade. Vejamos primeiramente do ponto de
vista docente da Educacédo Infantil:

Prof. Educacdo Infantil 1 - Nao tenho uma * “frequéncia”™

delimitada nas minhas propostas, pois acredito que as
artes visuais sGo uma das formas de expressdo das
criangas. Porém, acredito que uma vez por semana
ofereco vivéncias (mais pontuais) relacionadas as artes
visuais. Observando as criangas atentamente exerco o
papel de mediador nessas ocasides.
Prof. Educacdo Infantil 2 - A frequéncia depende muito
da rotina da sala. Na E.| planejamos na segunda-feira
as propostas. Geralmente as propostas de artes sdo
oferecidas 3 vezes na semana, porém se porventura
acontece algo na sala, podemos mudar a proposta
(n@o é algo fixo).
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Ainda que os dois casos procurem algum relato que atenda
as expectativas da pergunta (ou seja, a frequéncia que as artes
visuais entram nas prdticas pedagégicas), tentando verticalizar
alguma acao especifica, a resposta da primeira professora aborda a
compreensdo e relacdo das diferentes linguagens nesse contexto. A
arte é apontada aqui como uma forma de expressdo, um fazer, uma
prdtica linguageira, que atravessa a Educacdo Infantil. Nessa mesma
légica, seria dificil conceber a arte dentro de um cronograma mais
rigido, o que se identifica também na resposta da segunda professora,
a qual frisa que a arte estd vinculada a rotina da sala, embora nédo
seja “algo fixo"”. Essa postura contrasta significativamente com a do
Ensino Fundamental, contexto no qual, as respostas indicam que:

Prof. Ensino Fundamental 4 - As atividades que envolvem
artes visuais dependem muito do projeto proposto pela
escola como um todo e como a turma terd participagdo
e também nos projetos internos, em sala.

Prof. Ensino Fundamental 5 - Tento envolver as artes
visuais para os contetidos trabalhados, mas ndo tenho
um cronograma especifico.

Ja nao falamos de um fazer, de uma prdtica linguageira, mas de
um “exercicio”, de uma “atividade”, que sé acontece de acordo com
os “conteudos trabalhados”. Assim, com as pontuacdes elencadas
até o momento percebemos que a arte se faz, sim, presente nos
dois contextos, independente da cisGo que pretendemos assinalar.
Entretanto, a maneira como ela se mostra aponta (especialmente
na perspectiva do Ensino Fundamental) para um afastamento de
um principio que deveria estar fortemente ligado a ela: a estesia.
Como nos lembra Ostetto (2010, p. 56), “a tranquilidade que pode
nos trazer a completude do jd estabelecido (um modelo, um modo
de fazer, uma receita, uma técnica, um esquema) e a seguranca que
pode nos oferecer a rota conhecida, caminha passo a passo com a
impossibilidade da criacGo”. Nesse sentido, a problematizacéo sobre
o tema se inicia aqui propondo: na medida em que a experiéncia com
a Arte se mostra sempre vinculada (para ndo dizer subordinada) a
um determinado conteddo, haverd espaco para a dimensdo estética
nesse caso? Como nos alerta Ostetto, estard a criagdo fatalmente
afetada pelas certezas pedagégicas que buscam o resultado e nédo o

C. pE PEsQuisa: P 0 EbucacioNaL, CuRITIBA, V. 17, N. 46, P.53-72 MAIO/AGO. 2022,
DOI 10.35168/2175-2613.UTP.pens_ed.2022.Vol17.N46.pp53-72



Notas sobre... - Leonardo L. Neves, Julice Dias e Adilson de Angelo

processo da experiéncia com Arte? Olhemos um pouco para alguns
exemplos também narrados nas entrevistas para continuarmos nossas
problematizacoées.

Sendo questionados sobre as prdticas mais frequentes
envolvendo Arte, as respostas aqui elencadas — buscando apresentar
os dois posicionamentos — foram:

Prof. Educagéo Infantil 2 - Pintura, exposicdes, desenhos
sdo bastante presentes na E.l. e com regularidade
frequente durante a semana. Geralmente em pequenos
ou grandes grupos, oferecemos também diversos
suportes para que possam pintar ou desenhar (caixas
de papel@o, blocos de madeira, diversos papéis com
texturas diferentes, pldstico bolha) além de diversos
riscantes (giz de lousa, giz de cera, palito de sorvete,
gravetos, o proprio corpo como riscante).

Prof. Ensino Fundamental 5 - Os livros diddticos hoje
fazem muitas relacdes interdisciplinares. Como por
exemplo quando trabalhei as formas geométricas
no livro, o qual continha fotos das pirdmides do
Egito com uma legenda embaixo explicando sobre
sua histéria. [...] Também gosto de trabalhar com
a producgdo de filmagens, costumo fazer videos dos
alunos desenvolvendo e apresentando as atividades,
depois fagco uma montagem para que eles assistam
suas producgdes.

A mesma cisdo de perspectivas apontada ao tratarmos do jogo
e da brincadeira vai se tornando mais marcante também no caso da
arte e da estesia, na medida em que vamos nos aprofundando nas
experiéncias do cotidiano das instituicdes educativas. Percebemos
que, no caso do Ensino Fundamental, a Arte é uma espécie de gancho,
um elo de articulagdo com um contetdo fora dela. Ela pode servir
como um atrativo para se chegar em outro ponto ou como uma
ferramenta que torna o processo um pouco mais dindmico, mas
que ndo reflete sobre a construcao, o fazer, que seria caracteristico
a arte e a linguagem. No entanto, na Educagéo Infantil, o cardter
exploratério investe justamente na vivéncia da materialidade e no
potencial criador a partir dela. A estesia, na interpretacdo mais
etimolégica do termo e sua relagdo com os sentidos, se faz tdo
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presente, que o prdprio corpo é apontado como material e/ou
ferramenta para a expressdo. Isso acontece porque “a educacdo
estética ndo se ensina em uma disciplina, com tempo e espaco
delimitados. Perpassa toda a vida e atravessa o cotidiano para
além dos muros da creche, da escola. Da mesma forma, a criacdo
e a imaginacdo ndo se restringem ao campo artistico” (OSTETTO,
2010, p.61). Por esse motivo, na problematizacéo final desta nota me
questiono: embora a importdncia da Arte seja um ponto destacado no
discurso corrente e até mesmo nos documentos oficiais, serd que ela
tem cumprido a funcdo que lhe é creditada? Sendo mais pontual, teria
a Arte contribuido com o processo criativo, interpretativo e expressivo
das criancas (argumentos levantados também no questiondrio)? E o
que dizer dos casos em que a Arte é um meio para outro fim? Onde se
encontra dimensdo estética ai? E a estesia, estaria relegada sempre
as experiéncias vinculadas a Arte? Estariam os cursos de formacdo
inicial mais atentos a prdticas que envolvem a Arte, ou a compreensdo
da dimensdo estética no processo educativo? Obviamente, séGo
questdes que exigem uma materialidade (um objeto propriamente
dito, mais denso e mais extenso do que a experiéncia do estdgio nos
proporcionou) para direcionar as andlises e aprofunda-las. Grande
parte delas compdem meu projeto de tese de doutoramento e serdo
deslindadas. Porém, nos limites espaco-temporais deste artigo, alguns
encaminhamentos podem ser levantados a partir de nosso préximo
toépico, ou seja, nas reflexdes sobre a importdncia do repertério
cultural para o professor, qualquer que seja a etapa da educacdo
em que atue.

2 A IMPORTANCIA DO REPERTORIO CULTURAL

A essa altura do texto ja lancamos méo de algumas questédes
que nos abrem algo um tanto curioso. Se considerarmos que, ao
menos, desde 2009, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil j@ pontuam a importancia de os principios estéticos
estarem contemplados ao se pensar a prdtica pedagégica, estaria eu
correndo o risco de produzir nestes escritos uma série de reflexdes
obsoletas. Contudo, se nisso insisto, é porque a cisdo entre duas
perspectivas descrita acima me parece, por um lado, positiva, se
pensarmos que a estesia tem se mostrado predominante nas acdes
para com a infancia. Porém, ainda ha muito para avancarmos se
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pensarmos, por outro lado que, talvez em menor escala os tao
conhecidos “trabalhinhos” ou “atividades artisticas” ainda rondam
o cendrio da Educacdo Infantil. E o que é pior, talvez ainda sejam
as prdticas mais comuns ao passarmos para o Ensino Fundamental.

Mas, e o que isso teria a ver com o repertério cultural? Eu diria
que, embora tenhamos presenciado nos ultimos anos uma série de
adaptagoes curriculares ocorridas nos cursos de formagdo inicial
com o intuito de contemplar as artes como componente fundamental
a formacdo docente, a presenca da Arte (como vimos nos casos ja
abordados aqui) ndo garante uma perspectiva voltada a dimensdo
estética. Mesmo os professores de disciplinas especificas ligadas a
Arte (artes visuais, danca, teatro ou musica) se veem frequentemente
presos aos mesmos problemas. Esqueceram-se da estesia. A cldssica
divisdo entre razdo e sensibilidade, e o sobrepeso sobre a parte
racional ainda molda um imagindrio educacional, motivo pelo qual,

[...] percebe-se, com recorréncia, adultos-docentes com
corpos aprisionados, civilizados, contidos, racionalizados
em demasia — ndo brincam, ndo dangam, ndo correm,
ndo experimentam o mundo além das fronteiras do
confortavelmente conhecido. Parece mesmo que ja ndo
sentem ou vivem a relagdo com o mundo em toda sua
inteireza e pulsagdo. Parece que deixaram de enxergar
o mundo com os olhos imaginativos [...] (CORREA;
OSTETTO, 2018, p.24)

Assim, a estética ndo trata apenas de uma espécie de habilidade
para fruir, interpretar ou produzir Arte, mas se firma como uma
resisténcia, como a antitese da anestesia de nossos tempos, a
qual nos torna indiferentes ao mundo, as pessoas e a nés mesmos.
Alimentar um repertério artistico e cultural requer, nesse caso, “mais
do que a garantia de certos conteudos de arte, compartilhados em
aulas regulares nos cursos de Pedagogia” (CORREA; OSTETTO,
2018, p.34). Sem davidas, é uma formacdo que deve passar por um
aprofundamento conceitual dessas categorias, isto é, arte, estética,
jogos e brincadeiras. Entretanto, articulado a um leque variado de
vivéncias, tanto no sentindo de explorar o novo, como de viver de
novo, para ver melhor, ou como diz o poeta Manoel de Barros, para
“transver” o mundo!
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A experiéncia do estdgio — especialmente na disciplina de
“Artes Visuais e Ensino”, por conta da temadtica — fez emergir a
partir de reflexdes dos estudantes'® a importdncia de a formacdo
inicial promover uma ampliacdo do repertorio artistico e cultural dos
futuros docentes, sobretudo, frisando, reflexivamente, a necessidade
do préprio movimento de ampliagdo. Ndo quero dizer que se deva
assumir um discurso funcionalista ou pragmatista, dizendo para que
a Arte serve (nem acredito que seria possivel construir esse discurso
de maneira coerente, jG que a Arte sempre escapa das certezas
que estabelecemos para ela). Mas, se nos concebemos como seres
histéricos e sociais, sabemos que os sentidos que atribuimos ao
mundo se ddo no tempo e no espaco. A ampliagdo de repertério
nos permite expandir também as ferramentas e combinagées desses
mesmos sentidos. Ajuda-nos a nos colocarmos no lugar do outro,
mesmo ndo estando l4. E justamente, talvez essa seja a caracteristica
que relaciona ética e estética, e que nos conduz ds ultimas reflexées
aqui propostas.

3 As RELAGOES ENTRE ARTE E ESTETICA

Quando decidimos falar em uma educacéo estética, talvez
sejamos reportados a Friedrich Schiller (1759-1805). NGo que a
discussdo sobre a estética seja algo surgido apenas no lluminismo.
Mas talvez seja Schiller em suas cartas para a “Educagédo Estética
do Homem”, quem a sistematiza melhor, conferindo-lhe um cardter
educativo a estética. Acreditava o filésofo na poténcia da Arte e
da beleza para a formacdo humana. Também aqui ja citamos um
problema que lhe era caro — e a outros de sua época. A dissociacdo
entre razdo e sensibilidade. Assim, a estética e o que o autor chama
de “impulso ludico” serdo uma maneira de resolver teoricamente tal
cisdo. Pois, no impulso lidico, razdo e sensibilidade “atuam juntas e
ndo se pode mais falar da tirania de uma sobre a outra. Através do
belo, o homem é como que recriado em todas as suas potencialidades
e recupera sua liberdade tanto em face das determinacées do sentido
quanto em face das determinacées da razdo” (SUZUKI, 2002,
p-12). Nessa direcdo, o homem educado esteticamente torna-se um
"virtuoso”, caracteristica de implicacées também éticas.

10 Refiro-me tanto as discussées no fechamento da disciplina, quanto nas questdes pontuadas
em suas autoavaliagoes.
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Mas ndo precisamos ir tdo longe, nem mergulhar em referéncias
do campo da estética para perceber as relacées entre ética e estética
ainda nos dias de hoje. Acredito que em toda leitura que, no campo
da educacéo, fizermos de Paulo Freire (1921-1997), encontraremos
essa relacdo. Expressoes que transitam pelas producoes académicas,
tais como “quem ensina também aprende”', sua nocdo de
“incompletude”, ou sua defesa da “boniteza”'? das coisas, remetem
a essa importante relacdo que faz com que pensemos em uma
formacdo humana (e docente) construida sob os fundamentos
da razéo, capaz de pér em prdtica o conhecimento acumulado
historicamente. Mas, ao mesmo tempo, desprovida de soberba,
aberta ao encontro, preocupada também com a forma (aparéncia) e
atenta ao mundo sensivel. Relagdo muito bem pontuada nas palavras
do autor ao pensar sobre a prdtica educativa:

Eu diria também que uma das notas centrais de uma
prdtica educativa, principalmente nesses tempos
atuais de avancos tecnoldgicos em que vocé pode virar
tecnicista, é vocé viver intensamente a esteticidade da
educacdo. Sou t@o exigente com isso que nem sequer
uso a expressdo que deu titulo ao famoso livro de
Herbert Read “A educacéo pela arte”, nos anos 1950.
A educacdo € ja essa arte, apesar de se poder fazer pela
arte também. Ela é em si uma proposta artistica, ela ja
tem arte. (FREIRE, 2013, p. 361).

Assim, olhando para as duas propostas de avaliacdo que
sustentaram as andlises aqui desenvolvidas, encontro essa estreita
relacdo ética/estética tanto na ideia de construcdGo de um jogo
ou ambiente educativo, quanto na producdo de uma entrevista.
Primeiramente, porque ambas as propostas consistiam em uma
producdo, em um debrucar-se sobre o fazer. Quem planeja um jogo se
insere na posicdo de jogador, mesmo que imageticamente, para testar
as regras, o funcionamento, as poténcias e limites do préprio jogo.
Quem projeta um ambiente educativo também o faz. Pensa no que
lhe interessa, nas coisas que sdo importantes de serem vivenciadas,

11 Ver FREIRE, Paulo. Carta de Paulo Freire aos professores. Estudos avangados, v. 15, n.
42, p. 259-268, 2001.

12 Ver FREIRE, Ana Maria Aradjo (Org.). A palavra boniteza na leitura de mundo de Paulo
Freire. Paz e Terra, 2021.
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revive suas experiéncias pessoais de outros tempos. Imagina-se como
sujeito desse lugar e desse tempo projetado. E néo seria diferente
com a entrevista. Perguntar é um ato curioso por si s6. Mas, a forma
da entrevista insere em cada questdo uma reflexividade sobre quem
pergunta e quem responde, relacdo tensa e agraddvel, da qual os
dois lados saem transformados. O entrevistador se vé no outro, que
passa a ser seu préprio futuro profissional (ja que falamos aqui de
uma entrevista com um docente). E ao mesmo tempo, o entrevistado
se vé novamente em um papel ja vivenciado, e num instante por meio
da imaginacdo e da memériaq, ressignifica seu presente. Esses ndo
sdo movimentos que se ddo estritamente no dmbito da razdo, nem
da pura sensibilidade. Sao éticos e estéticos. Ndo deixam de ser os
saberes formais, caros a formacao docente. Mas se constroem na
relacdo e por isso, captam as nuances que as certezas (cientifica,
morais etc.) ndo alcancam. Pois,

[...] a estruturac@o estética da educagdo pode ampliar
de forma significativa a consciéncia ética, liberando
novas formas de sensibilidade que temos deixado de
lado. O horizonte do questionamento ético se desloca
para o estético como um modo de enfrentar o carater
restritivo das justificacdes racionais e expor a fragilidade
e os limites de uma ética que pretenda excluir a
expressividade estética. (HERMANN, 2005, p. 24).

Quicd a “boniteza” de que nos fala Freire seja o conceito
que reune essa posicdo politica, ética e estética. Afinal, para ele
a educacdo, ou seja, “a necessdria promocdo da ingenuidade a
criticidade nao pode ou nao deve ser feita a distdncia de uma rigorosa
formacdo ética ao lado sempre da estética. Decéncia e boniteza de
mdos dadas”. (FREIRE, 1996, p.32). Entdo, que tenhamos forca para
seguir na luta construindo um futuro promissor, mas sem perder com
isso, o desejo de transformar o mundo também em um lugar mais
amoroso, sensivel e mais bonito.

CoNsIDERAGOES FINAIS
Assumindo um cardter mais problematizador, o objetivo deste

artigo nunca foi encontrar as saidas paras os impasses que ele buscou
problematizar. Partindo de duas experiéncias de estdgio docéncia e
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de alguns materiais coletados no decorrer das disciplinas, espero,
com base nessa materialidade, ter contribuido, mais do que tudo,
com os questionamentos que podem encontrar eco em pesquisas que
intencionem verticalizar certas indagacgées. De algumas delas, minha
prépria tese se encarregard. Contudo, em vias de fechamento do
texto, me contenta saber que, o leitor ou leitora que me acompanhou
até o momento, também tenha percebido o quanto a cisdo entre
duas perspectivas educativas se faz aparente ao olharmos para as
questodes da estética e do brincar. Embora acredite que tenhamos um
longo e drduo caminho para efetivar certas mudancas nesse quesito,
olhando uma dltima vez para o ponto de onde partimos, isto é, a
experiéncia do estdgio, penso que a formacdo inicial pode cumprir
(e o estd fazendo) um importantissimo papel nessa luta. Dois pontos
foram aqui brevemente abordados: a ampliacdo do repertério e a
relacdo entre ética e estética. Afinal, a formacdo de um profissional
mais sensivel, mais aberto, mais humano, passa pela ampliacdo
das vivéncias e experiéncias de mundo e pela reconstrucdo de uma
postura menos extremista, nem entregue a um sentimentalismo
barato, mas também ndo refém das garras de um racionalismo cego.
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