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Resumo

Este trabalho apresenta parte do estudo, ainda em desenvolvimento, que se
inscreve no campo da histéria do curriculo e das culturas escolares, com foco
de interesse nos textos curriculares oficiais para a escolarizagdo dos deficientes
no Brasil. Os estudos sobre o curriculo tém contribuido significativamente
para uma compreensdo daquilo que pode ser caracterizado como culturas
escolares, principalmente em sua dimensdao histérica. Localizamos nossas
andlises em dois periodos distintos de producdo desses textos, 1979 e 1988,
nos quais a retdrica sobre a escolarizacdo dos deficientes buscou o curriculo
como condi¢do da melhoria da qualidade da educacao especial. Do ponto de
vista do objeto focalizamos a engenharia curricular desenhada por meio de
“procedimentos diddticos especiais”, no primeiro periodo aqui demarcado.
Para o segundo periodo, nos valemos da nocdo de adequacdo progressiva
do curriculo regular que se destina a conseguir um equilibrio entre o maior
grau possivel de normalidade na resposta educativa e a maior eficacia na
promocdo dos processos de ensino e aprendizagem, considerando o tempo e
o espaco escolares. Em conclusdo, entre outros elementos, ambos os periodos
enfatizam, ainda que com matizes diferenciados, uma auséncia de didlogo
com as teorias curriculares jé produzidas, ou em producéo.
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NOTAS INTRODUTORIAS

Este trabalho apresenta parte do estudo, em desenvolvimento, que
se inscreve no campo da histéria do curriculo e das culturas escolares,
com foco de interesse nos textos curriculares oficiais para a escolarizacdo
dos deficientes no Brasil. Os estudos sobre o curriculo tém contribuido
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significativamente para uma compreensdo daquilo que pode ser
caracterizado como culturas escolares, principalmente em sua dimenséao
histérica. Faria Filho, Gongalves e Vidal (2004) destacam que a nogdo
de cultura escolar na difusdo da instituicGo escolar no mundo moderno
é particularmente importante, pois por meio dela se permite articular,
descrever e andlisar, de uma forma muito rica e complexa, os elementos-
chave que compéem o fenémeno educativo tais como os tempos, os
espacos, os sujeitos, os conhecimentos e as prdticas escolares.

Uma teoria do curriculo, portanto, é uma teoria da educagédo que
engloba o que se passa no interior das salas de aulas e da escolq, e supée a
instituicdo escolar como local especifico de transmissGo de conhecimentos
e aquisicdo de hdbitos e capacidades. Segundo Forquin (1993), os
estudos sobre curriculo e teoria do curriculo, reportando principalmente
aos processos de ensino, organizacdo e legitimacdo e transmissao de
contetdos é um campo que contribui significativamente para reflexées
sobre a relacdo escola e cultura e suas implicagoes.

Procuramos nos limites desse estudo localizar nossas andlises
em dois periodos distintos de producdo dos textos curriculares oficiais,
1979 e 1998, nos quais a retérica sobre a escolarizacdo dos deficientes
buscou o curriculo como condicGo da melhoria da qualidade da educagéao
especial. Diante disso, questionar esses textos curriculares como pratica
de significados distintos e multirreferenciados, representa concebé-los, de
um lado, a partir de um processo que admite uma légica de desconstrucdo
com a introducdo de sucessivos discursos, de deficiéncia, de processos de
escolarizacao, de ensino e de aprendizagem, como uma tdtica de controle
pedagogico. De outro, optar por uma abordagem que busque as traducoes
da cultura escolar materializada no conjunto das normas que definem os
conhecimentos a ensinar e as condutas a inculcar presentes em qualquer
projeto curricular, por meio do que se pretende (expectativas e intencoes
curriculares) bem como o qué e onde ocorre (realidade curricular).

1. UMA PROPOSTA DESENHADA POR MEIO DOS
“PROCEDIMENTOS DIDATICOS ESPECIAIS” (1979)

O curriculo como proposta definida para as dreas da deficiéncia
(mental, visual, auditiva, fisica e superdotacdo) em termos nacionais e
implementado de modo estandardizado em todas as regides e escolas, de
modo a salvaguardar a legitimidade normativa e a racionalidade técnica
no processo de desenvolvimento curricular, tornou-se realidade em finais
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da década de 1970 e inicio da década de 1980. Essa implementacdo
ficou a cargo do Conselho Nacional de Educacdo Especial (CENESP),
6rgao do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC).

Cabe ressaltar, que esse conjunto de textos curriculares
expressou uma compreensdo de educacgdo integradora? na qual
o treino, a recuperacdo e a adaptacdo do deficiente dariam
oportunidade de acesso ao sistema de ensino regular, quando
possivel. Diante disso, foi apresentado como “proposta curricular”,
como orientagdo, ou guia, contendo as informacdes bdsicas e
sugestdes para se implementar o curriculo nas classes especiais?,
de qualquer regido do Brasil, oferecendo metodologia de ensino
diferenciada que traduzia conceitualmente adaptacées curriculares
como respostas a serem construidas para as inabilidades dos
deficientes para o aproveitamento dos programas da escola.
Para tanto, enfatizava a necessidade de tais programas sofrerem
alteracées em sua didatica, entendidas como o modo pelo qual as
atividades seriam propostas. O que revestiu as adaptacées de um
cardter procedimental especializado.

Esses procedimentos contraditoriamente ndo estavam ancorados
nas discussées do campo da diddtica e, sim, nas influéncias da
psicologia no campo da educacdo. A didatica, como objeto de estudos,
ou como orientagdo de prdticas escolares, teve seu campo influenciado,
segundo andlises da drea fomentadas a partir da década de 1980,
por duas proposicdes de cardter prdtico: de um lado, privilegiadora
de temas como contetido, objetivos, recursos, avaliacdo, desvinculada
das condicdes sécio-econémicas e politicas em que se ddo e que
condicionam a aprendizagem; de outro, em seu aspecto técnico, acdo
intencional, sistemdtica, organizadora das condicées que conduzem a
aprendizagem. Diante disso, a diddtica seria o instrumento por meio do
qual o professor estaria possuidor dos mecanismos necessdrios para
realizar com maior ou menor ordenac@o o processo de aprendizagem
de acordo com fins ja delineados.

Tal identificacdo trouxe a tona questdes especificas quanto
a identidade da Didatica, bem como seu objeto, contelddo e
2 O principio da integragdo expressou-se educacionalmente por meio da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagéo Nacional n® 4.024, de 1961 e da Lei n° 5.692, de 1971.

3 Classes especiais € uma modalidade de atendimento, em cardcter transitério, a alunos
que apresentem dificuldades acentuadas de aprendizagem ou condigées de comunicagéo

e sinalizagao diferenciadas dos demais alunos e demandem ajudas e apoios intensos e
continuos.
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objetivos, o estabelecimento de relaces com outros campos,
sua cientificidade e neutralidade, fundamentando o processo de
construcdo e reconstrucdo dos seus paradigmas, desencadeado
pelo Movimento de Revisdo Critica da Diddtica (cf. OLIVEIRA,
1993, p. 13).

Esse Movimento deu inicio a construcdo de diferentes versées
da Diddtica progressista (Didatica Critica-Social dos Contetdos, Do
Ensino como uma Totalidade Concretaq, etc) e, a despeito das possiveis
diferencas substantivas entre elas, todas possuiam em comum o
ideal de se construir o saber teérico-prdtico no campo da didatica a
partir de estudos e pesquisas que possuem, como centro, o ensino
enquanto prdtica social.

Essa “entrada” sucinta na discussdo sobre o campo da diddtica,
no tocante ao objeto deste estudo, se justifica pelo desenvolvimento
diferenciado que teve na Educacdo Especial, atrelado ao pressuposto
das Diddticas Especiais, difundido na década de 1970, em
contraposicdo a Diddtica Geral.

A Diddtica Especial aparece como uma prdtica docente
especifica de determinado conteudo de ensino, e sua necessidade,
segundo Boulos (apud WARDE, 1992, p. 50) se afirma jd que cada
matéria e cada nivel escolar apresentam as suas “peculiaridades
préprias” e seus “problemas concretos”.

No caso especifico do ensino especial, oferecido as pessoas
deficientes, tido como peculiar pelo seu campo de atuacéo, a
consideracdo da sua relacdo com essa diddtica especial estd
colocada. Aqui, é necessdrio abrir parénteses para explicitar,
portanto, sobre qual diddtica especial estamos falando neste
estudo.

Existe uma situacdo bastante conhecida no universo da
escolarizacdo dos deficientes que consiste na organizacdo de
estratégias e procedimentos que, segundo grande parte da literatura
especializada e de propostas de acdo pedagégica, tém o objetivo
de assegurar que o processo de ensino e aprendizado ocorra com
qualidade, considerando-se suas limitagoes.

Essa situacdo, tal qual a do ensino comum, se apoiou em idéias,
concepcoes advindas das teorias cognitivas que davam a ténica do
processo de escolarizacdo dos deficientes, ou seja, a absolutizacdo
de teorias, em geral teorias psicolégicas, captando-as como capazes
de explicar as prdticas curriculares.
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Para a escolarizacao dos deficientes, uma proposta curricular
pareceu implicar apenas em um documento pré-planejado, redigido
por uma equipe de especialistas do sistema educacional, muito
distante das experiéncias que ocorriam na escola.

Goodson (1997) destaca a necessidade de se discutir as
propostas curriculares ou o que é chamado de curriculo prescrito,
advertindo que aquilo “que estd prescrito ndo é necessariamente o
que é aprendido, e o que se planeja ndo é necessariamente o que
acontece” (p. 78).

O curriculo prescrito organizado em torno das Propostas
Curriculares encontrava-se totalmente determinado por um forte
didlogo com a psicogenética piagetiana. Esse didlogo explicitava-se
nas atividades de ensino-aprendizagem, pois elas eram propostas
por meio de unidades de estudos/nucleo integradores, entendidas
como pontos de convergéncia que facilitariam a aquisicdo de
conhecimentos, o desenvolvimento de conceitos, a formacdo de
habitos, tanto na drea cognitiva quanto afetiva e psicomotora.

Com relacdo aos objetivos, estes eram apresentados
subordinados as etapas evolutivas da psicogenética, uns constituindo
pré-requisitos de outros, para que o aluno alcancasse desempenho
sempre melhor, em tal ou qual habilidade, ou novos desempenhos,
alicercados nos ja adquiridos. Em sua organizacdo levavam-se em
conta duas coordenadas:

1. Amplitude: definida como os limites em que se situam
as experiéncias educacionais; extensdo e variedade de
contelidos (as experiéncias que serdo proporcionadas
aos alunos, os conhecimentos que lhes serdo dados,
os hdbitos, as habilidades desenvolvidas, enfim, os
objetivos) selecionados em diferentes dreas culturais;
2. Sequéncia: continuidade das experiéncias,
relacionando-as as experiéncias anteriores das criangas;
sequiéncia de dificuldade de determinada matéria deve
ser determinada ndo sé pela seqiiéncia de dificuldades
associadas a sua estrutura, mas, sobretudo pela
prontiddo do aluno.

Ja o planejamento deveria descrever em linhas gerais o que
seria feito, bem como os meios de ensino utilizados, tendo-se em
vista os objetivos. Dessa forma, apresentava uma definicdo da prdtica

185



Faces de uma histéria ... - Fabiany de Cdssia Tavares Silva

pedagégica em que o professor especializado deveria dominar ndo
s6 o conhecimento do objeto de aprendizagem, mas também levar
em conta o processo de construcdo do conhecimento pelo aluno.
Nesse sentido, o curriculo ndo apenas promovia um plano de
estudos a ser seguido possibilitando o refinamento na selecdo e
organizacdo de contetdos e métodos pedagégicos, como também a
vida do aluno deficiente poderia ser verificada e supervisionada.

2. A NOGAO DE ADEQUAGCAO PROGRESSIVA DO
CURRICULO REGULAR (1999)

Nas definicbes mais atuais o curriculo passa a ser
compreendido como uma prdtica de significados, sé totalmente
elucidados pela hermenéutica que revela o poder, a diversidade e a
identidade que existe em cada projeto curricular e na possibilidade
deste se tornar num momento critico de aprendizagem.

Partindo do suposto de que curriculo ndo é um instrumento
pedagégico neutro, ao contrdrio é um campo de conflitos, tensées
e relacdes de poder do qual resulta um conjunto de prescricoes
sobre os conteudos, organizacdes e prdticas que refletem
(e reproduzem) as relacdes sociais e politicas existentes em
cada momento histérico, as quais sdo negociadas, efetivadas,
construidas e reconstruidas na escola.

Nesse momento, entra em cena o “discurso da defesa do
pluralismo”, pautado na idéia de que a escola estd aberta para
todos e deve possibilitar o convivio com a diferenca, bem como
atencdo a diversidade, impondo novas formas de pensar a relacdo
entre curriculo e as adaptagées curriculares. Conforme acentuam
Stoer e Cortesdo (1999), o aumento do nimero de alunos nas
escolas tem sido acompanhado de um acréscimo da diversidade
desses mesmos alunos. Publicos antes ndo escolarizados, de
distintas origens sociais e culturais, comecam progressivamente
a constituir parcela importante do corpo discente.

Em resposta ao chamado movimento da “escola para todos”
(pés Declaragdo de Jontiem, 1990), o MEC publica em 1998
os Pardmetros Curriculares Nacionais que expressa o curriculo
nacional (na forma prescritiva de um curriculo oficial), entendido
no sentido de orientar. Um dos critérios que o justificam é a
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adocdo de uma estrutura geral de disciplinas e seus respectivos
conteudos e ndo a sua contextualizagdo.

Na sequiéncia a Secretaria de Educacdo Especial (SEESp) do
MEC, apresenta em 1999 o documento curricular, voltado para
assegurar a escolarizacdo dos deficientes, intitulado ParGdmetros
Curriculares Nacionais (PCN) — Adaptacées Curriculares.

No caso da escola inclusiva entendemos que a proposicdo
de curriculos tem sido uma caracteristica forte. No exercicio de
propor algo que deve ser seguido, o curriculo é entendido como
um objeto manipuldvel, apreensivel, quantificdvel e relativamente
estdvel, e que por isso se muda, molda e se fixa de forma
controlada (GIMENO SACRISTAN, 1998).

O PCN - Adaptacées Curriculares traduz uma proposta de
escola inclusiva* ao sinalizar que, as respostas as necessidades
pedagédgicas de todos os alunos devem ser realizadas no mesmo
contexto por meio de atividades comuns, embora adaptadas.
Partes de suas prescricdes estdo orientadas para a adaptacéo do
curriculo regular, quando necessdrio, para tornda-lo apropriado
as peculiaridades dos alunos com deficiéncias. Para que esses
alunos possam participar integralmente em um ambiente rico
de oportunidades educacionais com resultados favordveis,
alguns aspectos precisam ser considerados, destacando-se entre
eles: a preparacdo e a dedicacdo da equipe educacional e dos
professores; o apoio adequado e recursos especializados, quando
forem necessdrios; as adaptacdes curriculares e de acesso ao
curriculo (cf. PCN-Adaptacées Curriculares, 1999, p. 33).

Vale lembrar que esse desenho curricular idealizado e
proposto no interior de uma politica neoliberal segue, portanto,
as premissas de individualidade, reducdo do papel do Estado,
competitividade, equidade, integracdo e descentralizacdo, entre
outras. Destinado, portanto, a conseguir um equilibrio entre
o maior grau possivel de normalidade na resposta educativa
e a maior eficacia na promocdo dos processos de ensino
e aprendizagem. Processos esses fundamentados em uma
proposicdo que abrange tanto concepcgoes psicolégicas, como
o construtivismo, quanto concepcdes mais politicas, culturais e

4 As bases interpretativas do movimento da escola inclusiva estéo desenhadas na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional, n2. 9394, de dezembro de 1996, especificamente
no Capitulo que trata da Educagdo Especial.
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sociais, sempre colocando em énfase o seu aspecto produtivo
e interativo.
Como afirma Silva, Azevedo e Santos (1997),

E evidente que a Gnica base “teérica’ sobre a qual
repousa o documento introdutério é a Psicologia e
a Psicopedagogia, sendo totalmente ignoradas as
importantes e centrais contribuicdes da Sociologia da
Educacdo, da Sociologia do Curriculo, da Filosofia da
Educacdo, dos Estudos Culturais e de outras dreas de
pesquisa e estudo que tém examinado e analisado o
curriculo e a educacdo sob uma perspectiva mais ampla,
ressaltando sobretudo sua implicagéo em relagdes de
poder e construcdo de identidades sociais (p. 133).

Tal psicologizacdo, ao permear todo o documento, tende
a prescrever uma visdo irreal e parcial das necessidades
educacionais dos alunos com deficiéncia, da prdtica educativa,
ndo conseguindo atingir seu objetivo ultimo, qual seja:
contemplar a diversidade e individualidade existente em cada
realidade cultural.

Diante disso, os alunos com deficiéncias sGo concebidos
fora do tempo e do espaco, fora das relagdes sociais de poder
e de exploracdo, fora do seu meio cultural, constituindo assim,
uma “visdo idealizada” de suas possibilidades em uma escola
também idealizada como inclusiva.

Essa escola idealizada é entdo “chamada” a participar da
discussdo curricular, ao se colocar que essas orientacdes ndo tém
cardter de obrigatoriedade, podendo a escolq, e os professores,
“terem autonomia em torno do curriculo”. Vale destacar que tal
autonomia estd delineada em trés niveis: no dmbito do projeto
pedagdgico; no curriculo desenvolvido na sala de aula e ao nivel
individual (das necessidades impressas pelas deficiéncias).

Por tras do estabelecimento desses niveis podemos destacar
dois grandes eixos que parecem enquadrar e definir a acepcao
de adaptacdo curricular e, porque ndo dizer, de curriculo que
estd em jogo. O primeiro eixo contempla a dimensdo do projeto
educativo como organiza¢cdo do conjunto de oportunidades de
aprendizagens que a escola ird oferecer, bem como os processos
que colocard em curso. J4 o segundo eixo, estd inserido nos
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conteudos (produtos) e nos processos sobre os quais se delimitam
os fins do processo educativo.

Esses eixos, contudo, sdo formadores do espaco curricular,
mas do modo como estdo apresentados ddo lugar a distintos modos
de entendimento do curriculo, bem como da tarefa educativa
e, por extensdo, do papel de cada um dos agentes educativos
(professores e alunos). Corremos o risco, assim, das adaptacées néo
corresponderem a formas de enriquecimento cultural dos professores
e dos alunos, mas a formas de estigmatizacdo e, possivelmente,
de empobrecimento deles. Porém, estamos aceitando a énfase
nas adaptagdes curriculares como solucées para combater a
desigualdade, sobretudo quando os alunos se encontram nos limites
da exclusao escolar e da impossibilidade de aprendizagem.

3.0 ESPACO E O TEMPO: CATEGORIAS PRIVILEGIADAS NO DESENHO
CURRICULAR DA ESCOLARIZAGAO DOS DEFICIENTES

A afirmacdo dos ordenamentos temporal e espacial e sua
configuracdo como contetidos da cultura escolar, nessa andlise, estd
intimamente ligada com o movimento de localizagdo do curriculo no
processo de legitimacdo da formas de transmiss@o do conhecimento
acerca das necessidades e das possibilidades de aprendizagem dos
alunos com deficiéncias.

As condicbes concretas da organizagao curricular para
a escolarizacdo desses individuos apresentam variantes no
entendimento da ordenacdo do tempo e do espaco, com regras
mais ou menos oscilantes, com ocupacées do espaco mais ou menos
sedentdrias, com uma maior ou menor dependéncia do relégio na
medicdo do tempo.

Nesse sentido, essa organizagdo inscrita nas relagoes entre
a normalidade e a deficiéncia parece gerar atitudes perante a
escolarizacéo dos alunos com deficiéncia, alimentadas pelos conflitos
ideolégicos e biolégicos®.

5 A ideologizagdo do curriculo é entendida, nessa pesquisa, por meio da intervengdo do
Estado com a publicagéo do documento intitulado “Pardmetros Curriculares Nacionais:
Adaptagdes Curriculares” (1999) para o universo da escola inclusiva. Ja biologicidade do
curriculo se dé na consideragdo da deficiéncia como delineadora dos limites e potencialidades
de aprendizagem e ensino.
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A primeira categoria, o espaco, auxilia a descrever e analisar
que a arquitetura das escolas, das salas de aulas é um programa de
educacdo, uma pauta que proporciona aos individuos experiéncias
culturais e escolares com objetivos implicitos. O espaco - como lugar
- considera a escola como o local onde ocorre o ato pedagégico,
com todas as implicacées possiveis da estrutura do prédio escolar,
da extensdo do seu terreno e assim por diante, enquanto territério,
suas relacées com tudo o que se circunscreve com outros espagos
préximos, com os usos que se faz da geografia ou arquitetura escolar.
Assim, traduz manifestacées ndo somente de idedrios da organizacdo
pedagégica, mas, também, contetddos de cultura e diversos signos
estéticos, sociais e ideoldgicos.

Nessa mesma ordem, consideramos o tempo como uma outra
varidvel dessa traducdo, associado ao espaco, pois se apodera dele
e lhe oferece identidade.

Os marcos temporais sdo algo mais que ‘uma pequena
contingéncia que inibe ou facilita’ a atividade da escola,
toda vez que condicionam representacdes e percepgdes
dos espagos e também sua planificacdo e seus usos

(HARGREAVES, 1994, p. 107).

Sem duvida os tempos escolares sdo multiplos e, aliados a
ordenacdo do espaco, tomam parte na cultura escolar. A organizagdo
ritmica da vida escolar se expressa no transcurso e na rotina cotidiana,
na durac@o, nas alterndncias, continuidades e descontinuidades das
atividades, originadas nos distintos contextos e nas seqiiéncias e
compassos das relacoes e praticas escolares.

O tempo, portanto ndo sé estabelece a socializacdo dos
individuos, como representa uma ordem que se experimenta e se
apreende na escola. Conforme Souza (1999), a escola impée hdbitos
de pontualidade, ordem e aproveitamento maximo do tempo —
aprendizagens importantes para a vida e traz no seu bojo uma funcdo
de disciplinamento.

A andlise da complexa relacdo entre o curriculo e as escolas
comunica toda uma construcdo cultural da organizacdo do espaco
e do tempo para o contexto da cultura escolar. Em se tratando dos
Textos Curriculares Oficiais dos finais da década de 1970, a relagdo
tempo e espaco estava determinada em funcdo das classes especiais,
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isto é, sala de aula em escola de ensino regular, com espaco fisico e
equipamentos adequados. Espaco esse ocupado por um professor da
Educacdo Especial, que estaria oferecendo atendimento educacional
aos alunos deficientes cujo comportamento e ou desenvolvimento
dificultasse a aplicacdo do curriculo em classe comum. Para tanto
utilizaria métodos, técnicas, procedimentos diddticos e recursos
pedagdgicos especializados e, quando necessdrio, equipamentos e
materiais didaticos especificos.

Com relacdo a distribuicdo do tempo era ao mesmo tempo,
uma questdo biolégica determinada pelos diferentes graus de uma
deficiéncia e uma questdo de experiéncia e valorizacdo dos objetivos
a serem alcancados. Em funcdo disso eram curtos os periodos de
atividades mais cansativas que exigissem maior esforco e atencado,
bem como o tempo dedicado a consecucdo de cada objetivo
dependendo do grau de sua complexidade.

No que diz respeito a organizacdo desse espaco, essa classe
era vista sob uma ética essencialmente fisica, materializada na
arquitetura do prédio escolar, bem como nas suas divisdes e
subdivisdes internas. Distante da idéia de produzir-se tanto quanto
era produto de uma nova forma de cultura, a classe especial que, ia
se constituindo e incorporando os multiplos significados produzidos
nesse mesmo lugar quando relacionado a outros lugares.

Em outras palavras, a construcdo do espaco da classe especial
perpassava, entdo, por questoes de controle, vigildncia, disciplina e,
sobretudo difusdo de sua ideologia. Na perspectiva de delimitacdo
do espaco de atuacdo desses individuos, é inegdvel a designacdo
de lugares marginais para aquelas pessoas também consideradas
marginais e desviantes.

Ja no texto intitulado Pardmetros Curriculares Nacionais —
Adaptacgées (1999) o espaco e o tempo sdo determinantes para
a construcdo das adaptacdes na sala de aula comum. Quanto
ao tempo, aponta que “a organizacdo do tempo deve ser feita
considerando os servicos de apoio ao aluno e o respeito ao ritmo
préprio de aprendizagem e desempenho de cada um” (1999, p.
42). Os espacos sdo, preferencialmente, os dos servicos de apoio,
destacadamente, a sala de aula comum e/ou as salas de recursos®.

6 E um servico de apoio pedagégico especializado, no qual o professor realiza a
complementagdo ou suplementagdo curricular, usando procedimentos e materiais
especificos.
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As salas de aulas comuns s@o espacos tidos como ambiente
regular de ensino-aprendizagem, no qual também estdao matriculados,
em processo de integracdo instrucional, os alunos com deficiéncia
que possuem condicées de acompanhar e desenvolver as atividades
curriculares programadas do ensino comum no mesmo ritmo que os
alunos ditos normais.

Nesse sentido, constituem um espaco social proprio, ordenado
em dupla dimensao. Institucionalmente, por um conjunto de normas
e regras que buscam unificar e delimitar a acdo dos seus sujeitos.
Cotidianamente, por uma complexa trama de relagées sociais entre
os sujeitos envolvidos.

Em se tratando das salas comuns, o tempo aparece dividido
em unidades hordrias relacionadas ao ensino de diferentes dareas
de conhecimento e ao recreio. A estrutura de unidades hordrias
institui alteracdées no sistema de gestdo das aulas, pois estando
os professores diante de uma organizacdo externa que cobra a
identificacdo do tempo como um fator determinante do processo de
ensino e de aprendizagem, acaba por formular tipos de atividades
cuja estrutura implica estratégias de aprendizagem apoiadas nos
resultados.

Merece destaque a importdncia da incidéncia ou influxo
que essa estrutura exerce no sistema de participacdo dos alunos,
no qual sGo definidos os modelos de interacGo que condicionam
o significado que cada uma das dreas de conhecimento adquire
no espaco das aulas. Desse modo, o tempo dos professores e o
tempo dos alunos, sdo vividos distintamente dentro das salas de
aulas. O tempo dos professores parece estar relacionado a critérios
econémicos que aconselham o pleno uso do tempo das aulas
para a necessdria rentabilidade das atividades realizadas pelos
alunos. Quanto ao tempo dos alunos, estd ligado ao entorno, isto
é, as interacdes dialdgicas entre eles, aos espacos, as atividades
como descobertas de conteiidos mais do que resultados a serem
alcancados.

Ja as salas de recursos sao servicos de natureza pedagdgica,
conduzido por professor especializado, o qual complementa o
atendimento educacional realizado no ensino comum. Para ingresso
o aluno deverd estar matriculado na sala de aula comum no ensino
fundamental de 1° a 9° ano. O aluno deverd receber atendimento
de acordo com suas necessidades, podendo ser atendido de 2 a 4
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vezes por semand, ndo ultrapassando duas horas didrias.

O tempo parece condicionar-se por uma interpretacdo simplista
e, ao mesmo tempo, complexa. Simplista, no sentido de que o
tempo se converte em indicador da capacidade de maior alcance
de resultados, tendo em vista uma cobertura mais precisa das
necessidades dos alunos. Complexa, porque parecem ser as atividades
que acabam por contextualizar o tempo, como o instrumento material
das aprendizagens dos alunos.

Deriva desse condicionamento, a divisdo do tempo global
por horas, uma divisGo subliminar, isto é, as horas distribuidas
em funcdo dos grupos de alunos, sugeridas pela necessidade de
combinar as necessidades deles com as demandas dos tempos de
aprendizagem préprios. Essa forma de distribuicdo do tempo esta
tdo enraizada na tradicdo organizativa dessa sala que descarta
qualquer outro elemento de distribuicdo temporal, o que implica
o reconhecimento das necessidades dos alunos como passiveis de
uniformidade.

Por outro lado, esse reconhecimento permite diversas
interpretacdes para a distribuicdo do tempo. Na primeira delas,
o tempo apresenta alguns condicionantes prévios que legitimam
a idéia de limitacdo da capacidade de aprendizagem dos alunos
e de atuacdo dos professores. Esses condicionantes revelam um
forte componente objetivo, as condicoes e limitacoes de ordem
biolégica.

Sem duavida é essa ordem racionalizada que conforma as
marcas de uma forma particular de tratamento da deficiéncia, isto
é, a deficiéncia diante de uma “forma escolar”. A sala de recursos
estaria, assim, produzindo o embate de culturas pela imposicdo do
seu modelo frente ao modelo escolarizado de escolq, isto é,

espaco fechado e totalmente ordenado para a
realizagdo de cada um de seus deveres, num tempo tGo
cuidadosamente regrado, que ndo pode deixar nenhum
lugar a um movimento imprevisto, cada um submete
sua atividade aos ‘principios’ ou ‘regras’ que a regem.
(GUY VINCENT, 1994, p. 04)

O espaco e o tempo escolares tém uma légica prépria, uma légica
social que os transforma em um lugar onde se manifestam as intengoes
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humanas. E exatamente esta l6gica que os transformam em objetos
curriculares, portanto, objetos que devem ser analisados de acordo com
as transformacdes que se processam no interior das prdticas.

NorTaAs FINAIS

Ainda que o curriculo prescrito, como documento pensado e
organizado previamente, ndo retrate os acontecimentos em sala de
aula e que nem tudo o que acontece na escola e na sala de aula
esteja nele contido, podemos dizer que:

[...] o curriculo escrito fixa freqientemente parGmetros
importantes para a prdtica da sala de aula (nem sempre,
nem em todas as ocasides, nem em todas as salas de
aula, mas frequentemente). Em primeiro lugar, o estudo
do curriculo escrito facilita a compreensdo do modo
como as influéncias e interesses activos intervém no
nivel pré-activo. Em segundo lugar, esta compreensdo
promove o nosso conhecimento relativamente aos
valores e objectivos representados na educagdo e ao
modo como a definicdo pré-activa, ndo obstante as
variacoes individuais e locais podem fixar pardmetros
para a realizagdo e negociacdo na sala de aula e na

escola (GOODSON, 1997, p. 20-21).

As transformacdes operadas, isto é, dos procedimentos
diddticos diferenciados a nocdo progressiva de adequacdo
curricular, implicaram sempre em novas maneiras de conceber
as prdticas e ndo, necessariamente, as discussées no dmbito das
teorias curriculares.

As incorporacoes ou didlogos com as teorias curriculares nas
duas propostas estudadas foram bastante incipientes. Nos finais da
década de 1970 jG se apresentavam algumas teses’ da chamada
Sociologia do Curriculo, no entanto, a Proposta Curricular dessa
época se apresentou totalmente comprometida com uma concepgdo
tradicional de curriculo.

7 Essas teses trazem & tona o modo como os movimentos hegemdnicos (e também contra
hegem®nicos) se re/desconstroem e disputam um determinado conhecimento decisivo na
construgdo e manutengéo de um dado senso comum com implicagdes diretas nas politicas
sociais, em geral e educativas e curriculares, em particular.
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Essa concepcdo encontrava eco em autores como Taba (1974) e
Tyler (1981), defensores de um curriculo com o propésito de cumprir
intencdes previamente previstas, definidas por um conjunto de todas
as experiéncias planificadas no Gmbito da escolarizacdo dos alunos,
nos objetivos e na avaliacdo.

Nos finais da década de 1990 os estudos curriculares
desenvolvidos destacavam a importéncia e a centralidade da cultura
como forga articuladora da sua producdo. Tanto os estudos criticos
quanto os poés-criticos, oferecem contribuicdes significativas no
sentido de aumentar/fomentar nossa compreensdo sobre as relacées
entre cultura, exclusao e escola, permeada pelas multiplas formas que
a constituiam: conhecimento, poder, género e identidade social.

Na perspectiva dos estudos criticos do curriculo (APPLE, 1982;
1995) como construcdo social, os quais tomam a sala de aula
como lécus de concretizacGo do curriculo, hd uma minimizagdo da
importdncia do curriculo escrito. Dois conceitos bdsicos ajudam a
compreender essa idéia: hegemonia e ideologia. Conceitos de matriz
claramente marxista e mutuamente visiveis no conflito em que se
encontra a sociedade capitalista, explicam o desenvolvimento da
luta de classes no Gmbito da superestrutura. Seria, nesse sentido, no
terreno das praticas cotidianas que poderiam emergir os elementos
de oposicdo a cultura dominante no qual os individuos resistiriam a
inculcacdo ideolégica e, ndo nas prescricoes curriculares.

Na perspectiva pés-critica as producdes de curriculo nédo
propéem alternativas curriculares, mas buscam compreender as
diferentes formacoes curriculares. Para tanto, adotam as abordagens
metodoldgicas etnogrdficas e as andlises discursivas e textuais, tendo
em vista a necessidade de ressignificar as nocoes de alta cultura e
baixa cultura. A cultura passa a ser tomada como nocdo politica,
ensejando na drea educacional o surgimento da nocdo de pedagogia
cultural.

De acordo com Ainscow (1998), as culturas escolares
tradicionais, baseadas numa organizacdo rigida e em equipes
altamente especializadas, orientadas para fins determinados tém,
em geral, dificuldades em se adaptar a circunstdncias inesperadas.
Por outro lado, a presenca de alunos que ndo correspondem ao
‘menu’ preexistente na escola encoraja, de alguma forma, uma
combinacdo particular de énfases sobre algumas coisas e de omissées
de outras.
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De fato, na andlise das propostas curriculares que compdem
o universo desta pesquisa, depreendemos a conformacdo de uma
cultura escolar ampliada, construida nas propostas de adaptacoes
curriculares. Essa ampliac@o, muitas vezes entendida como traducéo
do conhecimento escolar em relacdo a cultura social de referéncia,
ao mesmo tempo, que supde a intermediacdo didatica (FORQUIN,
1993), impde a emergéncia de um conhecimento que néo implica
na imersao consciente dos individuos no mundo de experiéncias e,
sim, nas possibilidades ditadas por suas deficiéncias.

Podemos supor que essa tradugdo produz conseqiiéncias para
o préprio curriculo e que esse curriculo se alimenta do mesmo
tecido que organiza a escola e dd forma a cultura escolar. Se,
estamos de acordo com esse pressuposto, decodificar as condicoes
de escolarizacdo do curriculo significa decodificar o tipo de cultura
que se pode transmitir e se transmite na escola, interligadas aos
comportamentos pedagdgicos, organizacionais e institucionais que
se formam, sobrevivem e se reproduzem dentro desse espaco.

ABSTRACT

This work presents a part of an ongoing in field of curricular history
and school culture; its focus of interest is in the official curricular
proposals for the schooling of the deficient in Brazil. Studies on
curriculum have contributes significantly towards the understanding
of what can be characterized as school culture, mainly in their
historical dimension. The analysis was made in two distinct periods
of the production of official curricular proposals, 1979 and 1988,
wherein rhetoric on the schooling of the deficient sought in curriculum
a condition for the improvement of the quality of special education.
From the object’s point of view, focus was given on curricular
engineering drawn by means of “special didactic procedures” in
the first period here stipulated. For the second period the notion of
progressive adequation of regular curriculum was used in order to
get an equilibrium between the greater degree possible of normality
in the educative response and the greater efficacy in the promotion
of the processes of teaching and learning, considering school time
and space. In conclusion, among other elements, both periods
emphasized, although with differences, an absence of dialogue with
curricular theories, already produced or in production.
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Keywords: curriculum history, school culture, curricular texts,
schooling of the deficient

RESUMEN

Este trabajo presenta parte del estudio, todavia en desarrollo que
registra en el campo de la historia del plan de estudios y de las
culturas escolares, con el enfoque de interés en los textos del curriculo
oficial para la escolarizacién del defectuoso en Brasil. Los estudios
en el plan de estudios han estado contribuyendo significativamente
principalmente a una comprensién de eso que puede caracterizarse
como culturas de la escuela, en su dimensién histérica. Nosotros
localizamos nuestros andlisis en dos periodos diferentes de la
produccién de esos textos, 1979 y 1988, nosotros qué la retérica en
el escolarizacién del defectuoso buscado el plan de estudios como
condicion de la mejora de la calidad de la educacién especial. Del
punto de vista del foco del objeto la ingenieria curricular dibujado
por medio de “especiales” los procedimientos diddcticos, en el
primero periodo aqui demarcé. Para el segundo periodo, nosotros
nos mereciamos la pena de la nocién de adaptacién progresiva del
plan de estudios regular que se destina para conseguir un equilibrio
entre el posible grado mds grande de normalidad en la respuesta
educativa y la efectividad mds grande en la promocién de los procesos
instruccién y aprendiendo, considerado el tiempo y el espacio escolar.
En conclusién, entre otros elementos, ambos periodos dan énfasis q,
aunque con sombras diferenciadas, una ausencia del didlogo con el
curriculo de las teorias ya producido, o en produccién.

Palabras clave: historia del plan de estudios, cultura escolar, textos
curriculares, escolarizacién del defectuoso
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