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REsuMo

Neste trabalho empreendo discussdo que se propde a estabelecer
articulacoes entre discursos pedagégicos e formulacées do campo psi. Parto
da hipétese de que, no afd de se tornar cientifica, a pedagogia foi buscar
no campo da psicologia evolutiva, hoje psicologia do desenvolvimento, um
conjunto de saberes sobre a crianca, a partir de pressupostos que centravam
tais caracteristicas e processos no desenvolvimento das estruturas e do
funcionamento mentais. Analiso, entdo, a partir de uma teorizacéo de
inspiracdo pés-estruturalista, formulacoes discursivas provenientes destes
dois campos, indicando seus enlaces, seus interesses compartilhados, seu
compromisso com regimes de verdade especificos. Também destaco, através
de uma revisdo histérica, como a pedagogia vai buscar nos saberes da drea
psi a autoridade para auto-outorgar-se o rétulo de pedagogia cientifica
(mas também moderna e experimental). SGo os saberes da drea “psi” que
constituem uma forma de inteligibilidade e um regime de enunciacdo que
mostra que as prdticas pedagdgicas, para serem exercidas, dependem
de diagnésticos, de formas de classificacdo, de categorias e definicoes
fornecidas pelos saberes teérico-prdticos das “ciéncias psicolégicas”. Ao
apontar as estreitas vinculagdes entre a educacdo contempordnea e a marca
psi, o estudo destaca como tais vinculagées servem de justificativa para o
governamento das criangas e das coisas a elas associadas. Sdo formas de
conhecimento do campo psi que produziram e continuam a produzir todo
um aparato tedrico para a avaliacdo, o cdlculo e a intervencéo educativa.
Oferecem, assim, um arsenal conceitual para descrever, categorizar,
classificar os seres humanos, desde a mais tenra idade, permitindo as
autoridades publicas e privadas utilizarem-se de um regime de enunciagdo
para justificar seu governo dos homens e das coisas.

Palavras-chave: Pedagogia cientifica. Campo psi. Intervencdo educativa.
Governamento da infdncia.

[Tenho que] estar a altura das palavras que digo
e que me dizem. E, sobretudo, [tenho que] fazer
continuamente com que essas palavras destrocem e

1 Maria Isabel Edlweiss Bujes é doutora em educagdo e professora do Programa de Pés-
Graduagéo em Educagdio da Universidade Luterana do Brasil e-mail: mibujes@terra.com.br
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facam explodir as palavras pré-existentes. Somente o
combate das palavras ainda néo ditas contra as palavras
ja ditas permite a ruptura do horizonte dado, permite
que o sujeito se invente de outra maneira, que o eu seja

outro (LARROSA, 1998, p.51).

Escolho como foco deste trabalho uma discussdo que considero
instigante: aquela que se propée a estabelecer articulacoes entre
os discursos pedagégicos e formulacées do campo psi. Mais
precisamente, me ocupo em demonstrar a hipétese de inicialmente
numa psicologia evolutiva, hoje psicologia do desenvolvimento, um
conjunto de saberes sobre a crianca, suas etapas de desenvolvimento,
seus processos de cognicdo, suas formas de relacionar-se com
os outros, etc. — a partir de pressupostos que centravam tais
caracteristicas e processos no desenvolvimento das estruturas e do
funcionamento mentais.

Pois bem, sGo os lacos entre um conjunto de formulacées ou
“verdades” do campo psi, e o campo da pedagogia, as relacoes
discursivas estabelecidas entre eles que servem de mote a esta
breve andlise que aqui apresentarei. O que coloco sob escrutinio é
mais particularmente a no¢do de desenvolvimento infantil como um
processo natural, progressivo, universal, orientado teleologicamente,
que penetrou fundo no campo da pedagogia e tem marcado néao
apenas um modo de ver as criancas, mas adicionalmente, guiado as
prdticas a elas destinadas, ndo sé no cotidiano escolar, mas também
no ambiente social e familiar. Ndo se trata de negar as mudancgas que
ocorrem nas condutas infantis ao longo do tempo, mas de atribui-
las ao cruzamento entre uma heranga genética e uma experiéncia
ambiental que as guiaria sempre numa mesma sequéncia evolutiva,
gradativa, cumulativa, perfectiva, vdlida para todas as latitudes, em
todos os tempos.

Filiando-me a corrente de andlise pés-estruturalista, que
tributa tais formas de pensar a experiéncia infantil em sua trajetéria
individual — como evolucdo ou desenvolvimento — a sua localizagdo
em regimes de verdade especificos, datados historicamente, aponto
como isso é feito com finalidades de normalizacéo, regulacédo e
controle do segmento infantil e das prdticas a ele destinadas.

Inicio, pois, propondo algumas questdes: Que nogdo é esta
de uma crianca em desenvolvimento? Como se formularam as
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teorias que sustentam essa forma de concebé-la? O que distingue
as formulagdes da crianca enquanto um ser em desenvolvimento e
outras formas de significd-la que a representam como um objeto
sécio-histérico-cultural?

A partir da perspectiva na qual se insere este trabalho, talvez
fosse interessante colocar em discussdo algumas das palavras
que utilizamos para formular as questées acima. Iniciemos com a
nocdo de que as formulacoes tedricas servem para descobrir o real,
para estabelecer um elo ou uma correspondéncia entre “teoria” e
“realidade” (SILVA, 1999). O pressuposto, no caso, é de que hd uma
realidade que precede a sua representacao. Portanto, essa coisa
a qual damos o nome de desenvolvimento teria sido um processo
pelo qual passariam os seres humanos de tenra idade, a partir do
momento de seu nascimento, que teria sido descoberto no século
XIX. Essa “descoberta” teria permitido ndo apenas a descricdo
de tal processo, a definicdo de suas etapas, a explicacdo de seus
determinantes, como teria ensejado, a partir daquele momento, a
sua articulacdo a outros campos de prdticas, como as da educacéo
das criancas e dos jovens.

A perspectiva pés-estruturalista nos oferece outra possibilidade
de entender a nocdo de que as formulacdes teéricas “descobrem”
a realidade. Ela nos mostra que quando um campo teérico descreve
um objeto, de certa maneira, ele o inventa. Isso é, ele nos oferece
modos de entendé-lo a partir de uma forma peculiar de descrevé-
lo, dos atributos e das caracteristicas que cria para ele. Portanto,
tal perspectiva opde a idéia de teoria aquela de discurso. Os
discursos, criacdes humanas, servem para nomear, descrever,
explicar, categorizar as “coisas” do mundo. Tais narrativas, portanto,
ao refletirem preocupacées sociais de seu tempo, produzem
(interessadamente) os objetos que se esmeram em descrever.

Associando-me a essa perspectiva, venho pensando o
conceito de infGncia moderna como um construto histérico datado,
uma construcdo social, uma invencdo ou ficcdo, se quiserem.
Algo que nunca existiu sendo como um ideal — uma idealizagdo
cuja concretizacdo se deu sempre de forma parcial, imperfeita,
incompleta, como, alids, ocorre com todos os modos de dizer (e com
os modos de pensar e fazer que lhe sdo correlatos). Portanto, afirmar
que a infGncia moderna, ndo passa de uma construcdo discursiva, é
toma-la como expressédo de um processo linguistico através do qual
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os seres humanos em seus “jogos de linguagem” dao significado as
coisas do mundo.

Tais argumentos assentam-se numa particular concepgdo de
linguagem, aquela que nos foi legada por filésofos como Wittgenstein,
Davidson, Rorty e que vem sendo associada ao que foi chamado de
"virada linguistica — na qual desaparece a idéia da linguagem como
imagem da realidade. Wittgenstein, ao cunhar a expressdo “jogos
de linguagem”, nos confronta com um modo singular de conceber a
linguagem: um jogo de permanentes transformagées ndo intencionais
e de irrestritas auto- referéncias, e ndo um conjunto de significados
estdveis e referéncias externas; um jogo que ¢é intertextual, em lugar
de intersubjetivo, apresentando seus proprios significados acumulados
para além do desejo e das intencoes do autor. Para explicitar esta forma
de compreensdo da linguagem, valho-me da contribuicdo de Harlan
citado por 0 (2003) que considera a linguagem como um sistema
auténomo que se encarrega de constituir os objetos de que fala, ao
invés de refleti-los. Rorty, baseando-se em Davidson, um seguidor
de Wittgenstein, afirma a historicidade da linguagem: linguagem e
cultura ndo passam de contingéncias. Para que se aceitem novos
conceitos — e os modos de pensar que lhe sdo correlatos — ocorrem
milhares de pequenas mutacées que levam ao desuso certas palavras
e ao emprego de outras. Isso ndo acontece por um ato de vontade nem
resulta de uma discussdo pré-determinada. As mudancas culturais ndo
se devem a razdo, mas d imaginagdo, a um talento para falar de um
modo diferente tanto das instituicdes quanto do mundo no qual elas
encontram guarida (ROCCA, 2005).

Portanto, na esteira do que foi dito acima, é possivel afirmar
que as teorizacdes do que se chamou inicialmente de psicologia
evolutiva (hoje, do desenvolvimento) ndo passam de criacées
humanas associadas a dois fenémenos igualmente relevantes: as
preocupacoes com a saude das populacées européias ao final do
século XIX e a nascente implantacdo da educacdo fundamental
obrigatéria em muitos paises da Europa e da América.

Outra idéia que caberia discutir é a de que aquilo que ocorre
com as criancas e que chamamos de desenvolvimento corresponda
a uma evolugdo, a um processo progressivo de aperfeicoamento
da trajetéria humana no mundo (quem dera!), cujo dpice se daria
presentemente. As teorias do desenvolvimento criaram, apoiadas em
crencas da investigacao evolutiva (de base darwiniana) — e também da
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biologia, da medicina — um modo de descrever os acontecimentos da
vida infantil, localizando-os em série, em etapas. O que pretendiam,
segundo Burman (1994), era provar a supremacia racial européia
para legitimar o imperialismo europeu em vdrios continentes (coisa
nao de todo estranhaq, ainda nos dias de hoje?).

A partir de uma referéncia pés-estruturalista de discurso, as
teorias sobre o desenvolvimento criaram este conceito para depois
descrever o desenvolvimento como uma descoberta. Portanto, é um
recurso retérico que nos faz tomar as criacoes discursivas como
descobertas. Nesse sentido, as relacdes poder/saber, conforme
concebidas por Michel Foucault, nos permitem compreender como
os discursos formam sistematicamente os objetos aos quais se
referem.

E com base em tais concepcoes de teoria, discurso, relagées
poder/saber que desenvolvo a argumentacdo que se segue, tendo
como proposito apontar as relacdes entre os postulados de uma
pedagogia “cientifica” e algumas formulacées do campo psi

As IDEIAs DE NATUREZA E DESENVOLVIMENTO E
O DISCURSO DAS CIENCIAS

[o psicologo moderno] dedica uma especial atencdo a
vida mental dos animais inferiores, buscando em seus
fendmenos o incerto pressagio de nossas percepgoes,
emocgodes, etc. Por ultimo, dirige sua atencéo a vida
mental da inféncia, na medida em que seja adequada
para esclarecer, o mais possivel, os posteriores
desenvolvimentos da mente humana (SULLY, 1881,
apud BURMAN, 1994).

Durante todo o século XIX, os ideais rousseaunianos — de
fazer uma educacdo de acordo com a natureza —, em especial
através da producdo de autores romdnticos, ganharam destaque no
idedrio pedagégico. Esses ideais endeusavam infdncia e natureza.
E a infdncia merecia destaque devido a sua espontaneidade, a
sua ndo artificialidade, a manifestacdo “natural” das aptidées
que seriam testemunhos da perfeicdo da natureza. Foi Froebel,

2 Recentemente o prémio Nobel de Medicina, de 1962, James Watson, voltou a defender a
supremacia branca em termos de inteligéncia, definindo os africanos como menos dotados
intelectualmente, o que suscitou exacerbados debates na imprensa pelo mundo afora.
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o grande pedagogo da infdncia, que organizou as primeiras
experiéncias sistemdticas que colocaram em acdo uma proposta
que se baseava efetivamente nos pressupostos romanticos de
inspiracdo rousseauniana. Considerando que a natureza humana
ndo seria apenas sensata, mas radicalmente boa, o desenvolvimento
néo poderia ser dificultado por nenhuma circunstéancia exterior. O
que caracterizaria os seres humanos (individuqs e espécie) seria
“um desenvolvimento para melhor” (BROUGERE, 1998, p.69).
As formulacées froebelianas, é preciso destacar, ocuparam-se do
tema da recapitulacdo: a idéia de que o desenvolvimento individual
recapitularia ou até repetiria a histéria da humanidade. No quadro
de uma biologia evolucionista que se instalava por essa época, se
afirmava que a ontogenia repetia a filogenia, explicando-se assim
a marcha perfectiva do desenvolvimento individual e da histéria
da humanidade. “A biologia que triunfa com o modelo darwiniano
coloniza o conjunto do estudo do homem”, diz Brougére (1998, p. 81).
Portanto, a idéia de natureza, associava-se a de desenvolvimento. O
positivismo da segunda metade do século XIX associou-se as idéias
romdnticas para marcar uma série de disciplinas dedicadas ao estudo
dos seres humanos, especialmente interessada nas relagdes entre
heranca genética e ambiente. Por essa época, comecariam a se tornar
modismo os estudos sobre criancas dos quais “O esboco biogréfico
de um infante”, de Charles Darwin (1877), foi um dos precursores.
O propésito dessas investigacdes era realizar estudos de criancas
para estabelecer um paralelo entre suas etapas de desenvolvimento
e a evolucdo histérica da humanidade.

O estudo de bebés, em meados do século XIX, junto
com os estudos dos “primitivos” e da histéria natural,
foi motivado pela busca do descobrimento das origens e
das particularidades da mente. Isto é, da mente humana
adulta. Esta iniciativa estava relacionada com empresas
similares na antropologia e na observacdo animal,
as quais estavam aliadas ao imperialismo europeu
(especialmente o britdnico), mantendo a hierarquia
da superioridade racial legitimadora do imperialismo
colonial® (BURMAN, 1994, p. 23).

3 Ha uma vasta literatura produzida no século XIX e inicio do século XX por vigjantes que
é representativa de um “olhar imperial” sobre os povos coloniais na Africa, Asia e América.
Para uma andlise dessa literatura, ver especialmente Donna Haraway e Mary Louise Pratt
(cf. ref. bibliog.)
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E preciso destacar também que o florescimento por essa época
da psicologia de cunho evolutivo e experimental e de disciplinas
como a medicina, a fisiologia, a antropologia, a ja citada biologia.
Todas elas foram marcadas pelo signo evolucionista e o grande
projeto das “ciéncias do homem” (sic) seria o de demonstrar que
a crianca, ao longo de sua vida, reproduziria modelos e etapas
que estariam presentes no desenvolvimento da espécie e que o
estudo das criancas pequenas e dos “povos primitivos” ajudaria
a explicar as origens e as particularidades da mente humana.
Foram feitas, assim, inUmeras correspondéncias entre o campo
biolégico e o social. Definiu-se o desenvolvimento da crianca por
analogia ao desenvolvimento da civilizagdo, o que gerou uma
perspectiva de periodizacdo que acabou por servir para descrever
vdrias manifestacées culturais: a arte, o desenho, a linguagem...
A comparacgdo entre criancas e selvagens pressupunha “uma
concepcao do desenvolvimento do individuo e do progresso evolutivo
como unilineares, como passos dirigidos por uma hierarquia
ordenada” (BURMAN, 1994, p.23). Foi neste “caldo de cultura”
da investigacdo evolutiva que foi concebida uma pedagogia que
se pretendia cientifica. Tal pedagogia se fundaria nos estudos do
desenvolvimento da mente infantil, de base psicolédgica e bioldgica,
considerando o conhecimento como uma capacidade biolégica e
natural.

A estes desdobramentos no campo teérico correspondeu um
conjunto de iniciativas no campo social cuja finalidade foi a de
neutralizar os conflitos entre capital e trabalho e harmonizar seus
interesses, numa Europa marcada por intensas lutas, ao final do
século XIX, e por uma América, de Sul a Norte, que se tornara
destino de imigrantes que necessitavam ajustar-se a esses paises
e ds suas exigéncias. Foi também o momento de imposicdo da
obrigatoriedade escolar como “um dos dispositivos fundamentais
de integracdo das classes trabalhadoras” (VARELA, 2002, p. 88).
Assim, a pedagogia cientifica, que se apoiava em uma psicologia
evolutiva, nasceu para dar conta da administracdo de problemas
sociais. Mas seria interessante destacar aqui o raciocinio de Julia
Varela (2002, p. 89) a respeito desta situacdo que se originou da
expansdo do aparato escolar. Para essa autora, foi feita uma série
de aproximacdes analdgicas das criancas das classes populares
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com os “selvagens”4, e a escola obrigatéria teria por finalidade
“civiliza-las, domesticd-las”, nela continuando a reinar as pedagogias
disciplinares, associadas a escola tradicional. “[Caberia] a estes novos
centros educativos uma funcdo clara de controle social. As criancas
‘insolentes, indisciplinadas, inquietas, faladoras, turbulentas, imorais,
atrasadas’ [foram] qualificadas por Binet como anormais.”

O que pretendo argumentar é que a associacdo psicologia/
pedagogia foi marcada por interesses muito claros de reformulacdo
social que se daria pela via da educacdo. Como disse Claparéde
citado por Gauthier (1998, p. 298):

Sé uma base rigorosamente cientifica e psicoldgica
dard a Pedagogia a autoridade que |he é indispensavel
para conquistar a opinido publica e forgar a adeséo as
reformas necessdrias.

A assuncdo de uma visdo cientificista da educacdo, que remonta
ao século XIX, teve como um dos seus pressupostos a idéia de que, para
reformar a prdtica pedagdgica, era necessdrio ter como base “dados
empiricos cientificamente recolhidos” (id., ib.). Seria um repertério de
conhecimentos sobre a crianga, a aprendizagem e o ensino que iria
determinar a direcdo que se imprimiria a pratica pedagégica. Nesse
caso, a pedagogia seria caracterizada como um saber técnico e a
professora, como uma aplicadora desse saber: “nada mais que uma
simples correia de transmissao, um[a] técnic[a] que resolve problemas,
servindo-se de regras elaboradas por outros” (id., ib.).

Também a expansdo dos centros de formacdo docente, as
Escolas Normais, esteve associada a esse quadro de instituicdo de
uma pedagogia cientifica, de expansdo escolar, de imposicdo da
escola obrigatéria, voltada para as classes populares, de laicizacdo
do aparato escolar, de criacdo do emprego publico para professores
e professoras. Os saberes escolares e os saberes pedagégicos foram
sujeitos a uma rigorosa codificacdo nessas instituicoes:

Todo um saber técnico de como manter a boa ordem e
a disciplina em sala de aula: o mais importante continua

4 E interessante o cardter cambiante da associagéio das criangas com os “selvagens”: ela
tanto serve para uma exaltagéio do “primitivo” como signo de pureza — quando é o caso
de se sugerir que a infancia representa este primeiro estégio cheio de promessas — quanto
do “primitivo” como bérbaro, selvagem, degenerado, o que impée a sua civilizagdo.
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sendo a educacdo da vontade; e todo um saber tedrico,
préximo a teologia e a metafisica acerca da educagdo
e seus principios, da crianga e seus progressos, da
instrucGo e suas formas (VARELA; ALVAREZ-URIA,
1992, p. 91).

Ja submetidos a programas de formagdo, novos mestres e
mestras foram investidos de um poder sem precedentes no sentido de
governar seus subordinados, ndo apenas por sua autoridade moral,
mas também pelo estatuto do saber pedagégico que detinham.

As professoras passaram a ter um papel social relevante junto
com o higienista e o médico puericultor’, na imposicdo de novas
regras para a vida familiar, higiénica e educativa (id.).

Higienistas, filantropos, educadores, de forma clara a
partir de principios do século XX, pordo em prdtica um
conjunto sistemdtico de regras para domesticar os filhos
dos operdrios, cujos efeitos vdo depender ndo apenas
das condigbes de existéncia de tais criancas e, em
consequéncia, do significado que para eles tém, sendo
também de como os agentes diretos da integragdo
social, e entre eles os professores, percebem suas
condigbes de vida. (id., p. 91)

A adaptagdo social foi o grande objetivo dos programas de
escolarizacdo de massa®. As instituicbes que surgiram para educar
criancas inadaptadas tinham por finalidade “ressocializéa-las”,
indicar de acordo com suas aptidées naturais o caminho laboral
a seguir, orientando as “vocacdes” por meio de uma intensa
testagem e orientagdo profissional de raiz psi. Nessas instituigoes

5E importante notar que, nas escolas de formagéo de professoras do Rio Grande do Sul,
até a década 1960, constavam do curriculo disciplinas de higiene e puericultura e que as
creches que visitdvamos, cuja feicdo era predominantemente hospitalar, eram dirigidas por
médicos e localizadas junto a empresas. Também a respeito do papel moralizador e das
marcadas influéncias das professoras na vida comunitéria sugiro a leitura de dois excelentes
textos de autores argentinos: La maquina cultural - Maestras, traductores y vanguardistas
de Beatriz Sarlo e Orden y disciplina son el alma de la escuela de Mariano Narodwski e
Claudia van der Horst  (cf. ref. bibl.)

6 A imposicdo da escola obrigatéria ocorre em vdrios paises europeus nas Gltimas duas
décadas do século XIX. Reflete uma preocupagéo com a pobreza e os delitos que a
educagdo popular teré a finalidade de retificar. Para isso é preciso inculcar bons hdbitos
nos pobres e manter ocupados ou sob custédia os grupos potencialmente indisciplinados
(BURMAN, 1994).
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de correcdo, aplicaram-se e ensaiaram-se novos métodos e
técnicas, novos materiais que deram origem a novos dispositivos
de poder que implicaram: novas formas de utilizagdo do espaco e
do tempo, maneiras diversas de conceber a infancia, a producdo
de novas formas de subjetividade, tudo isso com base em saberes
que pretendem constituir o verdadeiro conhecimento cientifico da
infdncia — provenientes do campo psi..

As andlises que acabo de empreender mostram como se gesta
e se pde em marcha a idéia de uma pedagogia moderna, cientifica e
experimental. Em estudo realizado no Brasil, Carvalho (1997) discute
como a ciéncia pedagégica produz cada crianca como objeto do seu
olhar. Todo o esfor¢o de producdo desses dossiés, esta confluéncia de
medidas e de dados de observacao tem por finalidade dar contornos
ao “cardter especifico do aluno”, indicar normalidade, anormalidade,
degenerescéncia.

Observar, medir, classificar, prevenir, corrigir. Em
todas essas operagdes, a remissdo a norma é uma
constante. A pedagogia cientifica, as prdticas que a
constituiram e as que derivaram dela, caracterizavam-
se, assim, por essa remissdo constante a cdnones de
normalidade produzidos, pelo avesso, na leitura de sinais
de anormalidade ou degenerescéncia que a ciéncia
contempordnea colecionava em seu afa de justificar
as desigualdades sociais e de explicar o progresso e
o atraso dos povos pela existéncia de determinagdes
inscritas na natureza dos homens (id., p. 278).

A justificativa para essa adjetivacdo a pedagogia — cientifica —
se explicaria por estar a mesma fundada na natureza. Descobrir as
falhas da natureza seria a operacdo necessdria a sua remediacdo.

O que marcou a educacédo voltada mais especialmente para
as classes populares, a escola das massas, no alvorecer do século
XX, foi um intenso regeracionismo, movimento do qual participam
ndo apenas as professoras, mas juristas, médicos, higienistas,
funciondrios do Estado, policiais, religiosos... Os temas do higienismo,
da higiene mental e da eugenia passaram, entdo, a estar presentes
num amplo campo de intervencdo social que incluiu o dominio escolar
(VEIGA; FARIA FILHO, 1999). Para tal empreitada, se fez necessdrio
um investimento na prevencdo fisica e moral, um conjunto de prdticas
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levadas a efeito em muitos campos profissionais, mas, sobretudo,
a producdo de um conjunto de saberes, de base psicolégica, que
apoiaria e serviria de justificativa ds prdticas de intervencdo.

NovAs PROPOSTAS EDUCATIVAS

A partir do que vem sendo discutido até aqui, pode-se afirmar
que foi no campo de uma pedagogia experimental, voltada para
uma agdo corretiva, que nasceram os alicerces de uma pedagogia
renovada, a Escola Nova. Quem eram os novos pedagogos? A maioria
procedia da medicina e do campo da psicologia e da psiquiatria; parte
deles deslocara seu interesse pelas criancas anormais para o campo
da normalidade e de modo especial para as criancas pequenas.
Partiam de uma critica aos pressupostos da escola tradicional:
suas metodologias, suas rotinas fixas, seus espacos rigidos, a sua
imobilidade, os seus curriculos sobrecarregados, as suas prdticas
de exame...

Com esses pedagogos se revivificaram as idéias rousseaunianas:
a centralidade da crianca na atividade pedagégica, a atividade
como caminho para a auto-educacdo, a atencéo aos interesses
e necessidades infantis, o cultivo das “tendéncias” naturais do
educando. Como disse Decroly, citado por Varela (2002, p. 91), cabe
a escola primadria “organizar o meio de forma que a crianca encontre
nele os estimulos adequados as suas tendéncias favordveis”.

Mas quais foram, efetivamente, as modulagées desse novo
discurso que também se apresentava como assentado nas ciéncias?
Quais as mutagbes que sofreram os modos de conceber as criancas,
as praticas pedagdgicas e essa escola que se pretendia nova? Como
diz Carvalho (1997, p. 280), referindo-s a chamada pedagogia da
Escola Nova, esta “entra em cena, redefinindo a natureza infantil
e o lugar do conhecimento sobre ela produzido nas teorias e nas
prdticas da educacdo”; o que passa a preocupar os pedagogos
dessa nova corrente ndo é mais o controle da anormalidade, mas
a produgdo da normalidade. Os preceitos destas novas prdticas,
apesar de também ‘tirados a prépria natureza’, subordinavam-se
a designios pedagdgicos que ndo se viam mais tdo constrangidos
pelos determinismos que constituiam o pano de fundo daquelas
prdticas corretivas. Para a autora, a aposta otimista ndo decorreu
apenas de uma mutacdo nos paradigmas cientificos, mas também
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de motivacoes politicas, sociais e econémicas que se traduziram
num movimento de entusiasmo pela educacao. Havia, por volta dos
anos 1920, um refluxo das teorias racistas’ no Brasil e uma crenga
“"de que a saude e a educagdo eram fatores capazes de operar a
regeneracdo das populagées brasileiras” (id., p.283).

A pedagogia nova teve como finalidade um controle muito mais
sutil dos educandos, um controle que se tornava indireto, deslocando-
se do mestre e dos exames para a organizacdo do meio (VARELA,
id.), estruturando dispositivos mais modernos de disciplinarizacdo
social, capazes de garantir a ordem sem o emprego da forca, uma
disciplina consciente e voluntdria (CARVALHO, id.). O que a Escola
Nova propés foram novas formas de controle baseados numa idéia
de desenvolvimento infantil que ocorreria em etapas, em estdgios
diferenciados, que seguiriam uma progressao universal. A finalidade
da educagdo estaria em guiar uma crianca supostamente natural e
universal ao longo dessas etapas, numa vigildncia constante do que
seria esse desenvolvimento correto (VARELA, id.). A producdo da
adaptacdo, a busca do ajustamento dos individuos implicara, mais
que nas velhas pedagogias, uma intensificacdo dos controles sobre o
alunado. Walkerdine (1998), ao discutir a produtividade das praticas
discursivas, nos mostra que, no momento em que a Psicologia do
Desenvolvimento fornece os aparatos de producdo da verdade sobre
a aprendizagem, ela também produz o que significa aprender. Assim,
quando se propde a idéia de uma pedagogia centrada na crianca,
temos a producdo do sujeito infantil sendo operada por prdticas
disciplinares sutis e consentidas que se ddo através de uma observacdo
constante do que ele faz, por uma incitagdo continuada a atividade,
pela producao de um aparato documental extenso e circunstanciado
(a vigilancia, a sancdo normalizadora e o exame como os operadores
disciplinares dos quais nos fala Foucault em Vigiar e Punir).

Fica aqui caracterizada a preocupacdo moderna com as
capacidades e aptidées das criancas que sdo descritas exaustivamente:
ndo apenas no sentido de desenvolver nelas uma concepgdo peculiar
de sua “natureza humana”, mas também de quais sdo as condutas
esperadas de alguém que assume tal condicdo.

Por outro lado, a crianca também é vista como um conjunto
de dominios que se expressa em termos de capacidades observdveis
e que podem, portanto, ser passiveis de intervencdo. O exercicio

7 O texto de Carvalho (1997) faz interessante discusséo sobre este tema.
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de classificagdo e nomeacdo das capacidades, sua identificacdo
em dominios ou camadas, é um dos tantos desdobramentos com
os quais os saberes sobre os seres humanos nos brindaram. As
mudancas que ocorrem ao longo da vida dos individuos, notadamente
na infdncia, adquiriram um cardter de linearidade, sequenciagdo e
ordenacdo necessdrias, dado a esse afa de controle que as ciéncias
e as praticas da educacao formal estabeleceram sobre as criancas.
A predomindncia de uma visdo evolucionista em vdrios campos
do saber que explicam os processos humanos veio a significar tais
mudangas como ocorrendo também em diversos e soliddrios dominios
que comporiam o individuo. Como o antropélogo Clifford Geertz
(2001) esclarece:

[...] o caminho para uma melhor compreensédo do
biolégico, do psicoldgico e do sociocultural ndo passa
pela disposicdo deles numa espécie de hierarquia da
cadeia do ser, estendendo-se do fisico e do biolégico
até o social e o semidtico, com cada nivel emergindo
e dependendo do que lhe estd mais abaixo (GEERTZ,
2001, p.181).

Estas formas de pensar os seres humanos e explicar as criancas
como constituidas por campos fechados, descontinuos e isolados,
em “interface” uns com os outros, e a idéia de que a individualidade
se desenvolve por progressos mais ou menos soliddrios, ocorrendo
em cada um desses campos, sdo criticadas acerbamente pelo
antropdlogo. Para os fins que aqui nos interessam, cabe indicar que
Geertz defende a interdependéncia entre os processos mentais e a
cultura e que menos do que considerar a mente como um mecanismo
programavel, como a vé a psicologia, ele considera-a como uma
conquista social, como resultado do engajamento do individuo em
sistemas de significacGo que o precedem no mundo.

De outra parte, a ciéncia psicolégica também teve (e continua
tendo) a pretensdo de deduzir, pelas suas manifestacdes concretas,
como funciona a mente das criancgas. Tudo isso caracteriza a forma
como a psicologia colonizou nossos modos de pensar, descrever
e construir os modos de ser crianca, estando de fato na base “de
todas as técnicas e dispositivos relativos a identidade e a conduta

[infantil]” (O, 2003, p.9).
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A constatacdo, que vem se ampliando nas andlises
contempordneas de inspiracdo pds-estruturalista, sobre as prdticas
pedagédgicas é a de que o campo “psi” ofereceu-lhes a chancela de
que precisavam para auto-outorgar-se um status “cientifico”. Mas,
mais do que isso, os saberes da drea “psi” também constituiram uma
forma de inteligibilidade e um regime de enunciacGo que mostrou que
tais praticas, para serem exercidas, dependiam de diagnésticos, de
formas de classificacdo, de categorias e defini¢ées fornecidas pelos
saberes tedrico-prdticos das “ciéncias psicolégicas”.

Podemos entdo falar de uma regulagdo psicolégica
do eu, como derivando daquela ciéncia da alma em
franca expansdo hd mais de um século. Apontando para
as capacidades e aptiddes, a saude e as doencas, as
virtudes e as perversdes, a normalidade e as patologias
do escolar, a Psicologia estd na base, de facto, de
todas as técnicas e dispositivos relativos a identidade e
a conduta. (O, 2003, p.9).

Penso que esta andlise de O se ajusta a uma critica vinda do
interior do préprio campo da Psicologia em relacdo a natureza das
mudancas ontogenéticas, vistas como “cronologicamente previsiveis
e teleologicamente determinadas”. A assuncdo de uma perspectiva
evolucionista e seus efeitos na drea das Ciéncias Humanas vem
recebendo criticas a partir dos préprios arraiais psi. Estes apontam
para a necessidade de uma avaliacdo critica do discurso teleolégico-
evolucionista ndo sé porque ele “segmentaq, classifica, ordena e coordena
as fases do nosso crescimento”, mas também e principalmente porque
ele engendra “as formas e as possibilidades, com base nas quais o
curso da vida humana deve fazer sentido” (JOBIM e SOUZA, 1998,
p.37, grifo meu).

O que vim caracterizando nesta andlise mostra a estreita
vinculagd@o da educacéo contemporénea com a marca psi. SGo formas
de conhecimento desse campo que produziram e continuam a produzir
todo um aparato tedrico para a avaliagdo, o cdlculo e a intervengdo
educativa. Oferecem, assim, um arsenal conceitual para descrever,
categorizar, classificar os seres humanos, desde a mais tenra idade,
permitindo as autoridades publicas e privadas utilizarem-se de um regime
de enunciagdo para justificar seu governo dos homens e das coisas.
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ARrTicuLATING PEDAGOGY AND THE Psi FIELD
IN EARLY CHILDHOOD GOVERNMENT

ABSTRACT

This paper discusses how pedagogical discourses are articulated do the psi
area. The main hypothesis is that, in its will to become scientific, pedagogy
appealed to the evolutive psychology field, today developmental psychology,
in order to get a body of knowledge related to children, based on the
assumption that human characteristics and processes are centered on the
development of structures and on mental functioning. Here | analyze, inspired
on post-structuralist ideas, propositions that come from those two fields in
order to indicate their alliances, common concerns, mutual involvement with
specific regimes of truth. | stress, based on a historical review how pedagogy
searches in the psi field knowledge the authority to apply to itself the label of
scientific pedagogy (also modern and experimental). The psi area knowledge
constitutes a model of intelligibility and a regime of enunciation that says that
pedagogical practices to be performed depend on diagnosis, classification,
categories, definitions that come from the theoretical and practical field
of the psychological sciences. Pointing out to the narrow bonds between
contemporary education and the psi trademark, this study emphasizes
that these bonds are used to justify children’s government. Are the psi field
procedures of knowledge that are producing a theoretical apparatus to
educational calculations, evaluations and interventions. Doing so they provide
the conceptual tools to describe, categorize, and classify human beings, from
early life on, allowing public and private authorities to use an enunciation
regime to justify the government of things and people.

Keywords: Scientific pedagogy. Psi field. Educational intervention. Children's
government.
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