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REesumMo

A politica pablica de ensino de filosofia que a partir da Lein® 11.684, de 2 de
junho de 2008, determinou a presenca da filosofia nos curriculos escolares
do Ensino Médio, é o objeto do presente manuscrito. Se o ensino de filosofia
passou a ser obrigatério recentemente, hd muitos desafios e questdes que
envolvem diferentes perspectivas para filésofos e educadores, entretanto, um
desafio especifico parece nortear o trabalho do professor. E possivel ensinar a
filosofia sem que seu ensino seja moralizante? O principal objetivo deste texto
é discutir este desafio para o professor no sentido de colocar em evidéncia
os riscos do ensino dogmdtico de filosofia. E evidente que se a filosofia estd
prevista por determinacdo legal, entdo, talvez ndo seja possivel escapar do
dogmatismo de seu ensino. O ensino obrigatério, de forma tdcita, parece ser
moralizante, no entanto, é justamente esta a provocacdo que entendemos
ser determinante para a autossuperacdo do professor. O método diz respeito
a revisdo da literatura. Parte-se de uma breve discussdo sobre o conceito
de verdade no ensino de filosofia. Em seguida, apresentam-se aspectos da
experiéncia filoséfica na rede publica do Estado de Sao Paulo dos anos 90.
Como consequéncia, problematiza-se o principal desafio para o professor que
diz respeito a questdo da atitude filos6fica, mesmo assim, veremos que nao
se trata de atribuicGo romdntica do professor, mas, construcéo oriunda de
resisténcia, de contradigbes, em ultima instdncia, de um ensino dogmadtico
que tem o estudante como protagonista.

Palavras-chave: Moralizacéo. Ensino de Filosofia. Verdade. Professor.
INTRODUCAO

A politica publica de ensino de filosofia que a partir da Lei n°
11.684, de 2 de junho de 2008, determinou a presenca da filosofia
nos curriculos escolares do Ensino Médio, é o objeto do presente
manuscrito. Se o ensino de filosofia passou a ser obrigatério
recentemente, hd muitos desafios e questdes que envolvem diferentes
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perspectivas para filésofos e educadores, entretanto, um desafio
especifico parece nortear o trabalho do professor. E possivel ensinar
a filosofia sem que seu ensino seja moralizante? O principal objetivo
deste texto é discutir este desafio para o professor no sentido de
colocar em evidéncia os riscos do ensino dogmatico de filosofia.
E evidente que se a filosofia estd prevista por determinagdo legal,
entdo, talvez ndo seja possivel escapar do dogmatismo de seu ensino.
O ensino obrigatério, de forma tdcita, parece ser moralizante,
no entanto, é justamente esta a provocagdo que entendemos ser
determinante para a superacdo do professor.

Os diferentes temas analisados a luz da filosofia, no Ensino
Médio, aglutinam estratégias especificas e diferenciadas pelo
professor. Em mesa redonda, organizada por ocasido do Il Congresso
Brasileiro de Professores de Filosofia, intitulada “Modalidades
de experiéncias de ensino de filosofia”, em que participaram os
professores Pedro Gontijo (UnB) e Mdrio Nogueira (UFRJ) e Samuel
Mendonca (PUC Campinas), houve oportunidade de conhecer
aspectos diversificados de modalidades de experiéncias de ensino
de filosofia e foi possivel avaliar, mesmo que de forma incipiente, o
status da politica publica sobre a filosofia na escola.

A filosofia, para este nivel de ensino, ndo pode ser reproduzida
como nos cursos de graduacao. E fundamental que se busque a
adequacdo da linguagem, dos textos e principalmente da forma de
didlogo com o jovem dos tempos atuais. Os cursos de licenciatura
em filosofia devem ser continuamente repensados, dado que nédo ha
tradicdo na preparacdo de novos professores para ensinar filosofia
para estudantes do Ensino Médio. A mesa redonda organizada nédo
buscou apenas o compartilhamento de experiéncias de ensino de
filosofia, além disto, por ocasido do debate, a tematica do papel do
professor foi evidenciada e tornou-se assunto recorrente.

Discutiram-se estratégias adotadas na rede publica em
diferentes contextos do Brasil em se tratando da filosofia. Dentre
os tépicos em destaque, o tema da verdade ocupou espaco nas
reflexées na medida em que também foi objeto de um mini-curso
com o titulo: “O ensino de filosofia e o conceito de verdade”. Se a
filosofia pretende promover o desenvolvimento de habilidades como
a conceituacdo, a problematizacéo e a argumentacédo (RODRIGO,
2009), no Ensino Médio, qual o papel do professor na construcdo
deste perfil de estudante, critico, cuidadoso, rigoroso, que buque a
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verdade, mas que ndo a assuma como derradeira? A hipétese deste
texto é a de que o professor de filosofia moraliza o ensino filoséfico,
apresentando respostas prontas e certas sobre os conteddos em
sala de aula.

Do ponto de vista formal, este manuscrito estd organizado em
trés momentos. Parte-se de uma breve discussdo sobre o conceito de
verdade no ensino de filosofia. Em seguida, apresentam-se aspectos
da experiéncia filosé6fica na rede publica do Estado de Sdo Paulo dos
anos 90. Como consequéncia, problematiza-se o principal desafio
para o professor que diz respeito d questdo da atitude filoséfica,
mesmo assim, veremos que ndo se trata de atribuicGo romdntica do
professor, mas, construcdo oriunda de resisténcia, de contradicoes,
em Ultima instdncia, de um ensino dogmatico que tem o estudante
como protagonista.

A QuEstAo pA VERDADE E 0 ENsINO DE FILOSOFIA

O que justifica inserir o tema da verdade no contexto do ensino
de filosofia? Qual a importdncia de se pensar a verdade na filosofia?
Estas questdes inauguram a reflexdo deste item no sentido de
questionar: em que consiste a verdade ou, em outro termos, é possivel
afirmar a existéncia da verdade quando se fala do ensino filoséfico? A
moralizacdo do ensino de filosofiq, isto é, a apresentacdo de respostas
diretivas, prontas e derradeiras por parte do professor, dadas como
verdade, parece constituir-se o principal desafio a ser superado pelo
professor no exercicio da docéncia.

O ensino de filosofia tem sido objeto de pesquisas nas diferentes
regides do Brasil, em especifico apés do dispositivo legal (Lei n® 11.684,
de 2 de junho de 2008). O Il Congresso Brasileiro de Professores
de Filosofia, realizado na Universidade Federal do Pernambuco, em
dezembro de 2012, evidenciou a diversidade de pesquisas que envolvem
o oficio de ensinar a filosofia no Brasil, incluindo o tema da verdade.
Houve oportunidade de discutir com professores de filosofia do Brasil,
por ocasido do Il Congresso Brasileiro de Professores de Filosofia, que
sentido (s) de verdade pode ser ensinado em se tratando de filosofia.
A apresentacgdo de estratégias que colocam em relevo a questdo da
verdade, isto é, “O dia nacional da liberdade” e “O grande prémio”,
constituiram-se espaco fundamental que permitiu o distanciamento
da verdade como derradeira.
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Camargo (2008) discute a nogdo tradicional de verdade, a
partir de Nietzsche, e evidencia se tratar de invencdo humana para
legitimar a superioridade de determinados valores metafisicos. Oraq,
se a nogdo tradicional de verdade diz respeito a constru¢cdgo humana
e tentativa de legitimar valores metafisicos, qual o papel do ensino de
filosofia na continua critica do conceito de verdade como acabado,
como derradeiro, como final? As obras de Hart (2009) e Onge (2011),
ainda inéditas no Brasil, apresentam temas fundamentais dos escritos
de Nietzsche, incluindo o conceito de verdade (die Wahrheit). A obra
de Grimm (1977) problematiza a questdo do conhecimento e o tema
da verdade é recorrente. Em que pese o fato de que ndo se pretende
desenvolver contelddos desses textos neste texto, é preciso registrar
que construgdes desta natureza, a partir de Nietzsche, podem auxiliar
a argumentacdo de que a verdade ndo deve ser encarada como
derradeira, como final, como necessdria para todos os casos.

E possivel ensinar filosofia sem a acepcdo ao conceito de
verdade ou, em outros termos, que verdade é passivel de ser ensinada
em filosofia? Qualquer perspectiva filoséfica indica a busca da
verdade como meta, como busca. Qualquer vertente da filosofia, por
assim dizer, ndo parte de uma verdade dada e inquestiondvel, mas,
antes, ancora-se na abertura ao conhecimento, abertura ao novo,
abertura a verdade. Mas, em que consiste a verdade?

O conceito de verdade na tradicdo filoséfica coloca-se, segundo
Grimm, como estatuto de ordem do mundo (GRIMM, 1977, p. 17).
Verdade e mudanca sdo termos que se anulam se considerarmos a
tradicdo do pensamento ocidental, na medida em que a verdade, na
tradicdo ocidental, ndo sugere mudanca, mas, ao contrdrio, elege algo
determinado como verdadeiro. Tomemos o pensamento platénico como
exemplo tipico desta aparente dicotomia. O mundo das ideias refere-se
ao mundo das formas, dos modelos, da permanéncia, do hiperuréneo -
ou seja, o mundo da verdade - enquanto o mundo sensivel, em virtude de
estar submetido ao espaco e ao tempo, estd sujeito a mudancas, ao erro,
a transformacdo e, portanto, é ilusério (REALE; ANTISERI, 1990, p. 137).
Dizemos “aparente dicotomia” porque esses elementos s6 fazem sentido
se pensados como unidade, ndo no sentido de uniformidade, mas como
fluxo de forcas em conflito. NGo hd o mundo do Ser sem a aparéncia,
muito menos a justica sem a injustica. Neste sentido, a verdade sé
existe em virtude da ilusGo, da mesma forma que a possibilidade do
conhecimento sé se presta ao concebermos a ignoréncia.
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Entdo, a busca constante por algo que ligue, que una ou
que aproxime diz respeito @ meta de muitos filésofos, embora
sistematicamente formulem seus posicionamentos por meio dos
opostos, mas nunca de forma a conceber cada parte isoladamente:
englobam necessariamente o outro lado. O estatuto de ordem do
mundo estd na busca do entre-dois, expressdo preferida de Almeida
(2007), e justifica a verdade no dinamismo da vontade de poténcia. A
verdade para Nietzsche ndo apresenta sentido dogmatico ou sectdrio,
mas parte de um dinamismo advindo de diferentes perspectivas.

De forma sintética, pode-se assumir a acepcao de verdade
em Nietzsche como distante de um sentido ultimo ou, se assim se
quiser, de uma Aufhebung terminal. Diz o filésofo da vontade de
poténcia: “conviccoes sdo inimigas da verdade mais perigosas que
as mentiras” (NIETZSCHE, 2000, p. 265). Mesmo que a convic¢do
ndo diga respeito a verdade, Nietzsche a assume como sua inimiga
e acrescenta, “mais perigosas que as mentiras”. Se a filosofia diz
respeito a busca do conhecimento, entdo, é preciso tomar cuidado
para que este conhecimento ndo se transforme em convic¢cdo, no
sentido da interrupcdo de novos saberes. O desafio para o professor,
neste sentido, diz respeito ao cuidado em ndo dogmatizar um
conhecimento que é dindmico, fundado na vontade de poténcia
(MENDONCA, 2011; 2012).

Retomamos a pergunta central do artigo: é possivel ensinar a
filosofia sem que seu ensino seja moralizante? Passa-se a discutir a
experiéncia do ensino de filosofia no Estado de Séo Paulo, nos anos
90, com o propésito de tematizar a questdo da verdade como base
do ensino filoséfico, mas ndo uma verdade final, Gltima, absoluta.

A ExperiENcIA Do ENsiNO DE FILOsSOFIA

Por ocasido do Il Congresso Brasileiro de Professores de
Filosofia, na mesa redonda “Modalidades de experiéncias de ensino
de filosofia”, apresentei aspectos de minha experiéncia como
professor de filosofia na rede publica estadual de Campinas, nos
anos 90. Se a lei que determina o ensino de filosofia é de 2008 (Lei
n°® 11.684), logo, minha experiéncia contou com a disponibilidade e
intencionalidade da direcdo das instituicdes escolares que previa, ja
nos anos 90, a disciplina de filosofia no ensino médio. A necessidade
de preparar material especifico para o didlogo em sala de aula
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dizia respeito a busca individual do professor. Se existem livros que
orientam o trabalho do professor de filosofia nos dias de hoje como é
o caso de Rodrigo (2009), Gallo (2012), Kohan (2009), por exemplo,
a caréncia de textos que pudessem auxiliar o professor em sala de
aula, no Ensino Médio, nos anos 90, era muito maior que nos dias
atuais.’

Recém licenciado em filosofia nos anos 90, acreditei que minha
formacao fosse suficiente para a interlocucdo com jovens de escolas
publicas na regiGo de Campinas. Percebi meu equivoco em sala de
aula. Foi igualmente neste contexto que passei a preparar pequenos
textos cldssicos de filosofia na intengdo de favorecer ao entendimento
dos alunos, mas, infelizmente, esta tentativa nao foi bem sucedida.
Na constante busca de interlocucdo, passei a utilizar trechos de
musicas tipicas do contexto cultural e social daqueles adolescentes
e, aos poucos, tanto o RAP com musicas dos Racionais MC’s ou
Gabriel o Pensador; como o Rock nacional, com musicas dos Titas
e da banda Plebe Rude, por exemplo, passaram a fazer sentido para
os estudantes. O ensino de filosofia teve como mediacéao, portanto,
a realidade e a linguagem dos estudantes.

De forma geral, minha experiéncia como professor de filosofia
na rede publica de Sdo Paulo foi marcada por dois elementos: (i) a
interlocucdo com os estudantes e (ii) o didlogo na instituicdo escolar
no contexto do PPP — Projeto Politico Pedagégico. Se o éxito na
interlocucdo com os alunos dependeu de sensibilidade e criatividade
do professor com os estudantes, o didlogo com a instituicdo
escolar dependeu da participacdo e envolvimento com os demais
protagonistas da escolq, isto é, professores, coordenadores, diretores
e as familias. O ensino de filosofia, diferente de outras dreas e
disciplinas, diz respeito a conquista de espaco para o aprimoramento
da cidadania. Evidente que todas as disciplinas da escola pretendem
conferir uma formacdo para a cidadania, como principio pedagégico,
no entanto, a filosofia e a sociologia, de saida, contemplam, em
seus repertérios, autores e textos que fundamentam e discutem a
sociedade, a democracia e a cidadania.

E neste sentido que entre os desafios de um professor de
filosofia estd o de se inserir no contexto escolar ndo como mais

3 Nielsen Neto (1986) organizou um importante livro, com contribuigdes de diversos intectuais
sobre o Ensino da Filosofia no 22 Grau. Este livro evidencia a preocupagéo, nos anos 80, com
o ensino de filosofia no Brasil. Somente vinte anos depois houve a conquista da legislagéo
que determina o ensino de filosofia para o Ensino Médio.
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um professor de uma disciplina determinada, mas, de se inserir no
contexto do Projeto Politico Pedagégico, nas discussées que envolvem
concepcodes como a de homem, a de educacdo e a de sociedade. A
contribuicdo do docente de filosofia neste debate é tdcita, dado que
um dos propésitos desta drea, em ultima insténcia, diz respeito ao
desenvolvimento da capacidade de interpretar o mundo na busca de
razdes que justifiquem as acdes dos individuos em sociedade.

E interessante notar que entre os conteddos fundamentais
utilizados por professores de filosofia destacam-se a liberdade e a
politica. Nao se pretende construir conceitos isolados, mas, a luz da
filosofia, fundamentar os conceitos de liberdade para a consolidacao
da democracia. Esta tarefa ndo demanda a elaboracao de contetidos
conceituais, apenas, mas, sobretudo de contelddos procedimentais
e atitudinais. Entre os materais construidos nos anos 90, destaco a
ementa da proposta de filosofia:

Ensinarfilosofia no ensino médio significa o desenvolvimento
das habilidades mentais do estudante, com o objetivo de
prepard-lo, através do uso coerente da linguagem, para a
tomada de decisdo no dia a dia. Desta forma, de acordo
com o contexto social, politico, econdmico e de outras
instdncias humanas em que vivemos, percebemos a
importancia de viabilizar uma formacao filoséfica, tendo
como eixo aglutinador a ética. Isto por considerarmos
que, ao refletir eticamente, ou sobre a ética, o estudante
estard, necessariamente, refletindo sobre o homem e
suas relagdes com o mundo, de forma que ter a ética
como fio condutor de uma proposta de filosofia, significa
construir também uma teoria do conhecimento. De forma
sucinta, a nossa proposta de filosofia aqui apresentada
pretende contemplar questionamentos sobre a ética,
bem como sobre a construcdo do conhecimento. Assim,
pretende-se construir com o estudante, o que torna o
homem humano, ou seja, como o homem se humaniza,
enfatizando o uso coerente da linguagem e a necessidade
da convivéncia com seus pares, de maneira a fazé-lo
perceber a importdncia da coeréncia linguistica para o
desenvolvimento da argumentacgdo e a apresentacdo
de razbes que fundamentem ou justifiquem suas
posigdes, visando a um comportamento ético razodvel

(MENDONCA, 1998).
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E possivel argumentar que a prética da filosofia em sala de aula
no Ensino Médio, ao menos aquele que pratiquei na escola publica
de Sdo Paulo, ndo se restringiu a contetidos conceituais. A formacdo
de conceito é fundamental em se tratando de conhecimento, no
entanto, para além da formacdo do conceito, da compreensdo da
linguagem, o estudante pode, a partir também da filosofia, aprimorar
sua condicdo de intérprete do mundo. Se hd uma grande tarefa desta
drea do conhecimento para o Ensino Médio, por certo, esta tarefa diz
respeito a capacitacdo dos estudantes de interpretar e reinterpretar
o mundo. E por isto que defendo que a filosofia ndo é uma disciplina
isolada no ambiente escolar, dado que outros campos tém o mesmo
propésito, como a histéria, a literatura e a geografia.

A funcdo da instituicdo escolar de hoje, no Brasil, estd muito
distante da formacado de valores para a democracia ou da formacéo
de quaisquer valores para a sociedade. Quando muito, a escola
consegue desenvolver nos estudantes habilidades bdsicas de leitura,
mas com dificuldades quanto a compreensdo e interpretacao do que
se l&. Interpretar ndo é tarefa simples e, por certo, a presenca da
filosofia, junto de outros campos do saber, nos bancos escolares,
pode auxiliar o desenvolvimento desta condicdo para a formacao
de conceitos. O tema da interpretacdo ndo indica, de saida, um
relativismo. Recomendo a recente obra organizada por Azeredo e
Silva Junior (2012), “Nietzsche e a interpretacdo”, especificamente o
artigo “Vontade de poténciaq, interpretacdo e teoria do conhecimento
em Nietzsche”, de Mendonca (2012a), para o aprofundamento da
questdo da interpretagdo em seus diferentes olhares.

O tema da interpretagdo se faz presente também na obra de
John Dewey. Se a concepgdo educacional do filésofo estadunidense
indica a experiéncia como leitmotiv do desenvolvimento humano ou,
de forma mais precisa, a experiéncia inteligente, que deve ocorrer
também na escola, dado que o espaco escolar é um dos ambientes
para o desenvolvimento da democracia, entdo, a interpretar é:

[...] ver o fato de ser movimento vital, vé-lo em relagdo
ao crescimento infantil. E vé-lo desse modo, como uma
parte do crescimento normal, é ter um critério para
o dirigir. A diregdo ndo é ai imposicGo externa: é a
libertacé@o do processo vital para o seu mais completo e
adequado desenvolvimento (DEWEY, 1971, p. 51).
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Constitui-se um grande desafio para filésofos e educadores
empreender a continua interpretacdo do sentido (s) da filosofia
na escola. A experiéncia de professores e de alunos parece ser
fundamental neste movimento dindmico de interpretagdo. Se houvesse
uma receita pronta sobre o ensino de filosofia, talvez o Il Congresso
Brasileiro de Professores de Filosofia ndo tivesse alcancado o éxito
que alcancou, tanto com o nimero de participantes, quanto com a
qualidade dos debates das mesas, conferéncias e comunicacgées.

A experiéncia de ensino de filosofia nos anos 90 provoca as
questdes: (i) hd professores de filosofia no Brasil? O que é mesmo
um professor de filosofia?; (ii) se ndo hd professor de filosofia com
formacao especifica no Brasil, é preferivel revogar a Lei n® 11.684?;
(iii) é possivel pensar o ensino de filosofia sem o professor com
formacado especifica na drea?; (iv) o dispositivo legal, isto é, a Lei
n° 11.684, garante o ensino de filosofia?; (v) a filosofia é mesmo
passivel de ser ensinada?

Se a filosofia, tradicionalmente, é entendida como saber
para poucos, saber especializado e, portanto, pressupde o uso de
linguagem especializada para a leitura de textos cldssicos, com a
democratizacdo do ensino de filosofia, a partir da Lein® 11.684/2008,
o desafio para seu ensino se mantém como saber para poucos? Os
professores de filosofia tém acesso aos cldssicos da filosofia? Como
estdo organizados os cursos de licenciatura em filosofia?

Nielsen Neto (1986) se posiciona de forma contudente contra
o ensino aleatério de filosofia. Por ensino aleatério ele nomeia a
auséncia de formacdo especifica.

[...] o ensino de filosofia, para ser eficiente, ndo pode ser
aleatdrio. Isso significa que ela sé deve ser ministrada
por alguém licenciado. A improvisagdo nunca deu certo
em atividade alguma, muito menos em filosofia. Mesmo
entre os licenciados na disciplina, é possivel encontrar
alguns que ndo tiveram a oportunidade de examinar
com mais vagar certos momentos da histéria da filosofia.
Isso porque é essencial que o aluno percorra a histéria
do pensamento para perceber que a filosofia ndo é
estado de espirito, nem, muito menos, conduta de vida.
E imprescindivel que o educando saiba disso e distinga o
pensamento filoséfico de vulgaridades que sdo divulgadas
em seu nome. (NIELSEN NETO, 1986, p. 47).
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Ao sugerir que o aluno percorra a histéria do pensamento,
Nielsen Neto (1986) indica a necessidade de ensino de filosofia
por meio da histéria da filosofia. Longe de questionar a validade
de sua argumentacdo é preciso ponderar que as condicdes para
que o ensino de filosofia se efetive sdo precdrias. No geral, ha
a disponibilidade de uma hora/aula semanal para a disciplina, o
que parece dificultar sequer a possibilidade de ensino de filosofia
de forma mais rigorosa, sobretudo parece invidvel o ensino da
filosofia por meio da histéria da filosofia. E evidente que o texto
de Nielsen Neto foi escrito antes da legislacdo e, portanto, seu
argumento quanto a necessidade de um licenciado para as aulas de
filosofia ndo pode ser invalidado. Entdo, considerando as condicées
oferecidas para o exercicio da docéncia em filosofia, a partir de
2008, com um ndmero muito reduzido de carga hordria e abaixo
das perspectivas de ensino e, portanto, a impossibilidade de um
ensino efetivo de filosofia, retomamos o questionamento: que
filosofia é passivel de ser ensinada no Brasil e com qual finalidade?
Que verdade estd implicita quanto a afirmacgdo da necessidade da
filosofia para a formacdo dos estudantes?

O Ensino DocMATICO DE FILOSOFIA:
O DEsaFio PARA 0 PROFESSOR

Por ocasido do debate da mesa redonda “Modalidades de
experiéncias de ensino de filosofia”, do Il Congresso Brasileiro de
Professores de Filosofia, em interlocuagcdo com o Prof. Dr. Marcos
Lorieri, foi possivel discorrer sobre o que nomeio o principal
desafio para o professor de filosofia, isto é, que ele seja capaz
de superar a moralizacdo de seu ensino. A prdtica da filosofia
sugere o exercicio do perguntar, no entanto, uma pergunta
pode ser filoséfica quando reivindica outra pergunta. O risco do
perguntar ndo estd na pergunta, mas na resposta de quem ndo
estd familiarizado com o conhecimento filoséfico e, portanto, ndo
continua a investigacdo. O que caracteriza o ensino de filosofia
sendo a formulagdo de perguntas filoséficas? Embora isto pareca
6bvio, é sempre importante retomar aspectos basilares desta drea
do conhecimento. A filosofia é assumida por muitos como saber
pronto, entdo, a reproducdo de trechos da histéria da filosofia,
de forma nao filoséfica, isto é, de forma dogmdtica, carateriza o
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ensino deste campo em muitos casos. Felizmente hd quem ensine
a filosofia de forma filoséfica, mas a nossa hipétese é a de que a
filosofia tem sido ensinada de forma dogmadtica, de forma fechada.
Se a filosofia é marcada pela necessidade de se perguntar, de
forma aberta, de modo a oferecer sempre novas perguntas, isto
ndo significa que ndo se deva apresentar respostas ds perguntas,
mas que estas respostas possam sugerir novas perguntas.

O que nomeio moralizacdo do ensino de filosofia diz respeito
a apresentacdo de respostas fechadas aos alunos pelo professor,
prdtica comum por ocasido dos debates; afinal, o término da
aula coincide com o fechamento do assunto. Esta prdtica pouco
filoséfica estd presente no contexto escolar, paradoxalmente. Se
em uma situacdo concreta o estudante pergunta sobre um texto,
sobre o conhecimento nele presente ou mesmo sobre os autores,
hd diversas formas filoséficas de responder as questées sem
dogmatizar o ensino filoséfico. Quando o professor se propde a
apresentar respostas de forma fechada, dogmdtica, no sentido
de que suas respostas constituem-se a verdade sobre o assunto,
entdo, podemos assumir que a moralizacéo estd presente. E possivel
ensinar a filosofia sem que seu ensino seja moralizante? A resposta
a esta pergunta é relativamente simples: sim, para quem vive e
pratica a filosofia, ou seja, para quem vive os questionamentos
sobre a existéncia e que concebe a filosofia em sua vida como parte
integrante do cotidiano. Por outro lado a resposta é negativa para
quem ndo tem a experiéncia filoséfica ou, utilizando a terminologia
comum da drea, para quem ndo trabalha a atitude filoséfica.

A discuss@o sobre o ensino de filosofia fica, muitas vezes,
direcionada ds questdes operacionais da escola, o que faz todo o
sentido, dado que sem as condicées minimas de infra-estrutura,
como pensar a prdtica filos6fica em sala de aula no Ensino Médio?
No entanto, o desafio primeiro para o éxito da prdtica filoséfica pelo
professor diz respeito a vivéncia filoséfica dele. E neste sentido que
concordo com Nielsen Neto (1986) quando fala da importéncia do
licenciado para o ensino de filosofia. Por outro lado, considerando a
forma pela qual a filosofia esta estabelecida no Brasil, isto é, com
uma hora/aula semanal, talvez seja preciso repensar seu ensino de
forma muito diferente da atual.

Se a filosofia para o Ensino Médio deve ser diferente da
filosofia dos cursos de Licenciatura, entdo, o que deve contemplar
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este ensino? Considerando néao haver consenso sobre o ensino de
filosofia no Ensino Médio, apresentamos uma alternativa a este
ensino quanto a forma. Digo bem, quanto a formaq, isto é, refiro-me
a atitude filoséfica, condicdo fundamental para que a docéncia da
filosofia se concretize. Quando assumimos que a hipétese do texto
é a de que o ensino filosé6fico é dogmadtico, entdo, aqui justificamos
a hipétese, na medida em que defendemos a atitude filosé6fica como
condicdo fundamental do ensino. O professor de filosofia, em sala
de aula, ndo serd capaz de fugir deste aspecto dogmatico; afinal,
algo precisa ser ensinado. Fica evidente que o ensino de filosofia,
resultante da legislacdo, é dogmadtico.

Nesta perspectiva, ndo é condicdo necessdria e suficiente para
o desenvolvimento de atitude filoséfica um curso de licenciatura em
filosofia. Infelizmente, ha cursos de licenciatura que néao trabalham
a atitude filoséfica dado ndo contemplar em seu quadro docente
quem tenha a vivéncia filoséfica. A complexidade da questao
aponta para uma atitude que pode ser construida em aulas de
matemadtica, de histéria ou de literatura. Entendo os riscos desta
defesa, entretanto, ao pensar as condicées atuais para o ensino
de filosofia no Brasil - e sdo estas as condicoes existentes, nada
ideais — defendo que um professor aberto ao questionamento de
suas ideias, flexivel ao conceber acepcoes sobre a vida, a liberdade
e a politica, pode auxiliar estudantes no desenvolvimento desta
atitude filoséfica.

Antes de definir conteddo ou de tratar de método de ensino
de filosofia, é preciso garantir que o professor de filosofia tenha
atitude filoséfica. Este é o desafio que entendemos determinante
para o éxito da filosofia no nivel médio. A transformacgao da filosofia
em dogmas, em ensino pronto, em conhecimento fechado, no
estabelecimento da verdade é, de saida, antifiloséfica. Embora todos
saibamos o que significa a postura filoséfica, é preciso reconhecer a
postura antifiloséfica presente no contexto escolar. Paradoxalmente,
mesmo em situacdo avessa a filosofia, com professores sectdrios, a
postura filoséfica é também desenvolvida por estudantes. E por meio
da resisténcia, da oposicdo, da contradicGo que o conhecimento
avanca. Neste sentido, mesmo que o professor dogmatico néo
trabalhe de forma filoséfica, nem por isto a filosofia estd fadada
ao insucesso. Em outros termos, o desenvolvimento da atitude
filoséfica ultrapassa um modelo determinado de ensino. Em ultima
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instdncia, ndo é o professor o responsdvel pelo desenvolvimento da
atitude filoséfica, mas, o estudante, entdo, mesmo que o professor
se esforce para que o aluno aprenda a filosofia, a aprendizagem é
um processo que depende apenas e tdo somente do estudante. Logo,
o ensino dogmadtico da filosofia ndo compromete a filosofia, dado
que esta experiéncia ndo filoséfica é adubo para questionamentos
fundamentados, é condicdo para a producdo filoséfica do
conhecimento.

De forma roméntica, hd a defesa de que o professor
de filosofia é o responsdvel pelo desenvolvimento da atitude
filoséfica, no entanto, sabemos que é o estudante o protagonista
do conhecimento e isto ndo é apenas com relacdo a filosofia, mas,
em relacdo a quaisquer conhecimentos.

Relato, de forma breve, um exemplo que apresentei por
ocasido da interlocu¢do com o Prof. Marcos Lorieri no Il Congresso
Brasileiro de Professores de Filosofia. A filha de um amigo, também
professor de filosofia, tinha 5 anos quando aprendia a jogar Damas.
Ela escondeu uma peca sem que ele pudesse ter percebido de
forma direta, no entanto, havia observado o movimento sutil dela
em esconder a peca do jogo. Ele perguntou sobre a auséncia de
alguma peca no jogo, em sentido amplo, para saber como ela iria
responder ao problema e notou sua rdpida resposta, firme inclusive,
de que desconhecia qualquer irregularidade no jogo. De forma
imediata, pegou uma peca dela, de forma explicita e ela falou
que ele deveria devolver a peca. Foi entdo que ele perguntou se
havia mais alguma peca faltando e ela colocou a peca origindria
do problema no lugar.

Ao aprofundar a questdo, perguntou se ela sabia a diferenca
entre o certo e o errado e ela afirmou ndo saber. Ele passou a
inserir diversos exemplos, supostamente ocorridos na escola, em
que a professora, em interlocucGo com um aluno, solicitava que
ele desenhasse um cachorro e o menino fizera um peixe. Neste
momento, a menina disse que ele havia feito o desenho errado. Em
outro exemplo, a professora teria solicitado que ele ndo conversasse
enquanto ela explicava, mas ele ainda assim conversou, entéo, o
pai perguntou se a atitude do menino estava certa ou errada e
ela, de imediato, disse que errada. Entdo, formulou mais uma vez:
vocé sabe a diferenca entre o certo e o errado e, segundo ele, ela
esbocou um belo sorriso.
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Um outro exemplo de prdtica filoséfica ocorreu no Ensino
Médio e foi relatada por outro professor. Ele discutia aspectos
da filosofia politica com énfase na questdo da ideologia. Um
aluno perguntou se a melhor ideologia era a que questionasse o
poder vigente e o professor recolocou a pergunta nos seguintes
termos: o que significa uma melhor ideologia? Embora possa
parecer contraditério com tudo que venho insistindo neste texto
com relacdo a pergunta: é possivel ensinar a filosofia sem que
seu ensino seja moralizante? O professor poderia muito bem ter
respondido, quanto a pergunta sobre a ideologia que sim ou néo e
isto teria caracteristica moralizante, inicialmente. A possibilidade de
tranformar a moralizagdo em conhecimento filoséfico diz respeito
a atitude do professor ou de qualquer estudante em propor uma
pergunta imediatamente apés a forma sectdria de resposta. Em
outros termos, o ensino moralizante ndo é aquele que oferece
respostas dogmdticas, apenas. Moralizar o ensino é apresentar
respostas prontas, mas, conceber um ensino moralizante significa
ndo avangar com novas perguntas.

E fundamental que o estudante consiga pensar por si, na
perspectiva de agir com coeréncia perante o outro e, para isto, cabe
ao professor manter a atitude filoséfica, no entanto, mesmo que o
docente ndo cumpra este papel filoséfico por exceléncia, o aluno
apto a filosofia, por ele mesmo - claro que a partir das contradicoes
da escolaq, resisténcias da sala de aula - pode desenvolver a reflexdo
filoséfica.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo dessas reflexées, procuramos discorrer sobre o ensino
de filosofia na busca de superacao do principal desafio do professor,
isto é, o ensino dogmadtico da filosofia. A pergunta que norteou este
artigo foi assim formulada: é possivel ensinar a filosofia sem que seu
ensino seja moralizante?

Em um primeiro momento discutimos o conceito de verdade,
de forma propedéutica, mas, suficiente para mostrar que a filosofia
ndo pode ser assumida como verdade final, derradeira, fechada. Em
seguida, retomamos a experiéncia de ensino de filosofia dos anos
90, problematizando com aspectos da importante contribuicdo de
Nielsen Neto (1986), sobretudo quando a necessidade de se ter um
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licenciado para o ensino eficiente da filosofia.

A hipétese do texto foi confirmada, isto é, o professor de
filosofia moraliza o ensino filoséfico, apresentando respostas
prontas e certas sobre os conteidos em sala de aula, no entanto,
ao moralizar a filosofia em sala de aula esta agdo ndo precisa ser,
necessariamente, moralizante. A distincdo entre uma resposta
que moraliza o ensino e uma resposta moralizante sobre o ensino
diz respeito a flexibilidade do primeiro caso. Moralizar significa
apresentar respostas e isto os professores fazem, porém, o desafio
estd em ultrapassar as respostas oferecidas no sentido de que este
conhecimento ndo seja moralizante.

Observamos, principalmente, que a atitude filoséfica e o ensino
de filosofia ndo dependem do professor, exclusivamente. O processo
dogmdtico chamado ensino é antifiloséfico, entdo, é preciso apostar
na aprendizagem e esta sim depende da abertura e predisposicdo do
estudante quanto ao conhecimento e a vida. Embora a legislagdo que
instituiu o ensino de filosofia seja uma conquista da dreq, é preciso
reconhecer que a filosofia ndo é passivel sequer de ser ensinada,
principalmente com uma hora aula semanal. Longe de reivindicar
a revogacgdo da Lei n°® 11.684, é preciso melhorar as condicées de
oferecimento de aulas de filosofia para que o discurso filoséfico possa
ser formulado junto aos estudantes do Ensino Médio...

MORALIZATION AND THE TEACHING OF PHILOSOPHY

ABSTRACT

The public policy for the teaching of philosophy that since the Law 11.684,
from June 2 2008 determined the presence of Philosophy in High School
Curriculum is the subject of this writing. If the teaching of Philosophy has
become mandatory recently, there are many questions and challenges,
involving different perspectives, to be faced by philosophers and educators.
However a specific challenge seems to guide the teacher’s work. Is it possible
to teach Philosophy without it being moralizing? The main goal of this text
is to discuss this challenge for the teacher in an effort to put in evidence
the risks of a dogmatic teaching of philosophy. It is clear that Philosophy
is fixed by legal determinations, but perhaps it is possible to escape from
the dogmatism of its teaching. The mandatory teaching, in a tacit way,
seems to be moralizing, and it is precisely this aspect that we consider to
be fundamental for the teacher’s self-overcoming. The method regards to

CaperNos DE PEsouisa: PeENsaMENTO EpucacioNaL, CURITIBA, V. 8, N. 19, P. 42-58,MAI0/AGO. 2013.
Disponivel em <http://www.utp.br/cadernos_de_pesquisa/>



Moradlizacdo e o ensino... - Samuel Mendonga e Artur J. R Vitorino

bibliographic revision. We start by a brief discussion of the concept of truth in
the teaching of Philosophy. Next, we will present aspects of the public school
system of the State of Sao Paulo in the 90s. As a consequence, we discuss
the main challenge for the teacher, namely the philosophical attitude which
is not a romantic attribution of the teacher, but a construction originated in
resistance, contradictions and ultimately, in the dogmatic teaching where
the student is a protagonist.

Keywords: Teaching of Philosophy. Characterization. Teacher.
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