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REsumo

Este trabalho foi realizado a partir de um curso semipresencial de Educacdo
Ambiental, utilizando a temdtica Recursos Hidricos, para professores da
rede estadual de ensino do Parana. A formacédo pautou-se na sensibilizacdo
dos professores para um efetivo trabalho da EA em sua prdtica pedagégica.
Neste recorte de pesquisa estd sendo apresentado consideracgées e reflexées
sobre o desenvolvimento de Projetos de Acdo Ambiental no ambiente
escolar. De natureza qualitativa, com elementos de pesquisa-acdo, esta
pesquisa utilizou diferentes técnicas para o levantamento de dados, tais
como entrevistas, questiondrio, gravacées, féruns e outras postagens no
Ambiente Virtual de Aprendizagem. Os resultados revelaram que o curso de
formacgdo continuada proporcionou aos professores a troca de experiéncias;
a construcdo de conhecimentos que contribuiram para a potencializacdo de
trabalhos envolvendo as questées ambientais na escola.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Préticas Pedagégicas. Dialogicidade.
ABsTRACT

This work was carried out from a blended learning course of Environmental
Education (EE), using the theme Water Resources. The course was held for
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teachers of public schools, state of Parand (Brazil). The formation was on the
awareness of teachers for effective work of EE in your pedagogical practice.
In this research, we are presenting considerations and reflections on the
development of the Environmental Action Projects in the school. This research
employed qualitative methodology with elements of action research. And this
research used different techniques to collect datq, interviews, questionnaires,
recordings, and other publications in the virtual learning environment. The
results showed that the continuous course provided the teachers with an
exchange of experiences; the construction of knowledge that contributed to
the potentialization of work involving environmental issues in school.

Keywords: Environmental Education. Pedagogical Practices. Dialogicity.
INTRODUCAO

Chegamos no século XXI imersos em um quadro econémico com
altos custos sociais, culturais e ambientais. A problemdtica ambiental
constitui-se, por sua vez, no icone dos problemas deste século uma
vez que afeta a todos, ignora fronteiras geogrdficas e, na sua base
estd o poder econémico. Amplia-se a percecdo de que os problemas
sociambientais ndo sdo apenas problemas de desenvolvimento, mas
problemas de conhecimento, ética e educacdo.

Para o enfrentamento dos enormes desafios que as questoes
ambientais atuais impéem, hd necessidade de uma mudanca de
postura individual e coletiva e, para isso, os processos educativos
s@o essenciais. Sendo assim, a Educagdo Ambiental (EA) surge como
uma dimensdo essencial da educacdo e equivale a um processo
educativo, aberto e permanente, pessoal e coletivo, de orientagdo
teérico-pratica (SAUVE, 2005).

Para Tozoni-Reis (2004, p.147) a EA pode ser considerada como
sendo “uma atividade intencional da prdtica social, que imprime ao
desenvolvimento individual um cardter social em sua relacGo com
a natureza e com os outros seres humanos [..] tornando sua vida
mais plena de prdtica social e de ética ambiental”. A partir desse
entendimento, Jacobi (2012, p. 345) considera que o caminho para
a construcdo de uma sociedade sustentdvel “[...] se fortalecerd
a medida que se desenvolvam praticas educativas, que pautadas
pelo paradigma da complexidade, conduzam para os ambientes
pedagdgicos, para uma atitude reflexiva em torno da problematica
ambiental [...]".
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Esse campo vem buscando se firmar ao longo do tempo por meio
de diferentes espacos, sejam eles académicos, politico-institucionais.
Nessa perspectiva Sauvé (2016, p. 294) ressalta que “a EA tem
como tarefa construir uma identidade ambiental que possa trazer
significado ao nosso ser no mundo, possibilitando um pertencimento
ao meio de vida e promovendo uma cultura do engajamento”.

Ao pensar em uma EA dialégica, faz-se necessdrio propor um
didlogo entre a comunidade escolar na qual se estd inserido(a),
para que ndo seja uma proposta unilateral e que ndo seja recebida
de forma impositiva. Ser dialégica consiste que seja fruto da
contribuicdo de todas e de todos e se respeitem as opinides e
inquietacdes dos envolvidos de forma participativa e diversificada,
e que ainda possibilite as diferentes interpretacées de acordo com
suas vivéncias

Neste aspecto, é importante ressaltar que um dos fatores
determinantes para essa abordagem da EA na escola é que esta
seja inserida em todas as disciplinas escolares, e ndo somente
nas disciplinas e pelos professores de Ciéncias e Geografia, como
acontece com grande frequéncia (ROSA, 2013, p.59). Além disso
para que a EA seja trabalhada como uma pratica educativa integrada
e interdisciplinar, continua e permanente, como preconizam os
Parametros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 1997), e assim
como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental
- DCNEA (BRASIL, 2012), os professores precisam estar preparados
para desenvolver os temas ambientais com seus alunos. De acordo
com Torales (2013, p.5), é necessdrio que “os professores conhecam
o tema e a linguagem ambientalista, a fim que de que possam criar
pontos de conexdo e debate em torno do assunto, considerando-o
em toda sua complexidade”.

Devido a importdncia da questdo dos Recursos Hidricos — RH,
e do papel da Universidade em contribuir com agbes que possam
intervir de forma efetiva na comunidade, foi desenvolvida e aplicada
uma metodologia de curso de Educacdo Ambiental com a temdtica
dos RH, tendo como publico alvo os professores do ensino bdsico
do estado do Parand. Os cursos foram realizados na Universidade
Tecnolégica Federal do Parand na modalidade semipresencial
empregando o Ambiente Virtual de Aprendizagem - AVA.

Neste recorte da pesquisa estdo sendo apresentadas as discussoes
e reflexdes sobre projetos desenvolvidos por professores participantes

CaperNos DE PEesouisa: PensaMeENTo EpucacioNaL, CuriTiBa, NGMERO EsPECIAL, P.260-277 2018.
Disponivel em <http://www.utp.br/cadernos_de_pesquisa/>



Educacdo... - Josmaria L. de Morais, Fernanda A. Cardos e Tamara van Kaick

de um curso de formacdo continuada, de forma colaborativa,
envolvendo questées do ambiente escolar ou de seu entorno.

ForMAGAO DE PROFEsSOREs EM EDUCACAO AMBIENTAL

De acordo com a Politica Nacional de Educagdo Ambiental
— PNEA, estabelecida por meio da Lei 9.795/1999, a dimensdo
ambiental deve constar nos curriculos de formacdo de professores,
em todos os niveis e em todas as disciplinas e, os professores em
atividade devem receber formagdo complementar em suas dreas de
atuacdo. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a EA estabelecidas
pela Resolugdo CNE/CP n° 02/2012, determina que além de atender
o disposto na PNEA (BRASIL, 1999), deve ser promovida “uma
formacao critica que fortaleca a postura ética, politica e o papel
social dos docentes para a construcdo do projeto de cidadania”
(BRASIL, 2012).

No estado do Parand, a Politica Estadual de Educacéo
Ambiental, Lei n® 17.505/2013 (PARANA, 2013), estabelece que os
profissionais da educacdo, em suas dreas de atuacdo, devem receber
formacao continuada no periodo de suas atividades regulamentares
com o propdésito de atender adequadamente ao cumprimento dos
principios e objetivos das politicas nacionais e estaduais de EA.

Além das legislacées supracitadas entende-se de grande
relevéncia a formacdo de educadores. Para Lima (2011, p. 229), “a
formacado continuada e a valorizacdo dos professores estdo entre os
fatores que mais impulsionam a EA na escola”, ndo é suficiente ou
adequado colocar toda a responsabilidade no papel do professor.

Considerando a importéncia que o processo educativo-ambiental
tem no sentido de questionar a situacdo atual e buscar respostas por
meio da producdo do conhecimento e, para escola e sociedade, a
EA deve ser desenvolvida numa perspectiva critica, emancipatéria e
transformadora (LIMA, 2012; LOUREIRO, 2012). Para tal objetivo
é necessdrio que seja desenvolvida uma acdo educativa plena e
integral, articulada com outras esferas sociais em busca de novos
modelos de sociedade.

Neste contexto, os processos participativos sGo fundamentais
para o desenvolvimento de prdticas e reflexdes no campo da
EducacdGo Ambiental (ORTEGA, 2012), e ainda, de acordo com
Tozoni-Reis (2006, p.97), “por ser educacgdo, a pesquisa e a agdo

CaDERNOS DE PEsquisa: P Ei AL, CurimiBa, NU EsPECIAL, P.260-277 2018. 263
Disponivel em <http://www.utp.br/cadernos_de_pesquisa/>




Educacédo... - Josmaria L. de Morais, Fernanda A. Cardos e Tamara van Kaick

264

educativa ambiental também buscam e produzem conhecimentos
metodoldgicos. “

ENcAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa teve como um de seus principais instrumentos de
pesquisa o curso de extensdo em Educagdo Ambiental, ministrado
para duas turmas, na modalidade semipresencial (blended learning),
com duracdo de 50 horas, sendo 15 horas presenciais (divididas
em 3 encontros) e 35 horas (14 semanas) no AVA utilizando a
plataforma Moodle 2.5, da Universidade Tecnolégica Federal do
Parand (UTFPR).

A divulgacdo do curso ocorreu por meio eletrdnico, através do
portal “Dia a dia Educacdo” (www.diaadia.pr.gov.br) da Secretaria
de Educacao do Estado do Parand e através do blog “cursoeautfpr.
blogspot.com”. Foi estabelecido como condicdo para inscrigdo no
curso a formagdo de equipes multidisciplinares, com professores
atuantes do 6° ao 9° ano do ensino fundamental.

O curso foi desenvolvido em duas fases, sendo a primeira
correspondente ao periodo de ensino/aprendizagem em Educacéo
Ambiental e em Ciéncias Ambientais com destaque para as principais
questoes relacionadas com RH, enquanto que, a segunda fase
correspondeu ao desenvolvimento de um projeto colaborativo (em
equipe) na escola. A proposta do curso foi apresentada no primeiro
encontro presencial, no qual as equipes de professores que se
interessaram em participar da pesquisa e do curso assinaram um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e as mesmas
foram cadastradas no AVA.

Na primeira fase do curso foram realizadas diversas atividades
(individuais e coletivas), incluindo estudos de texto, discussoes e
interacées empregando o AVA. A partir da 2° semana de curso foram
apresentadas propostas de atividades de EA para serem aplicadas
pelos professores cursistas com uma ou mais turmas de alunos da
escola. As propostas escolhidas foram adaptadas e redigiu-se e
um breve relato sobre a experiéncia. Este relato foi adicionado ao
AVA e, caso fosse de interesse do professor, o mesmo poderia ser
compartilhado com os demais cursistas.

Apds a 8° semana de curso; foi realizado o segundo
encontro presencial. Nessa oportunidade foram realizados mais

CaperNos DE PEesouisa: PensaMeENTo EpucacioNaL, CuriTiBa, NGMERO EsPECIAL, P.260-277 2018.
Disponivel em <http://www.utp.br/cadernos_de_pesquisa/>



Educacdo... - Josmaria L. de Morais, Fernanda A. Cardos e Tamara van Kaick

esclarecimentos sobre a atividade final do curso, ou seja, a proposta
do trabalho denominado Plano de Agcdo Ambiental — PAA, que
consistia na elaboracdo e execucdo de um projeto de EA de rapida
aplicacao, a ser desenvolvida pela equipe de professores de cada
escola, e que estivesse relacionado com a proposta da “metodologia
estudo do meio” apresentada durante o curso. Para tal projeto, que
preferencialmente deveria envolver o espaco fisico da escola ou de
seu entorno, foi esclarecido que o objetivo principal era possibilitar
aos participantes (professores, alunos, comunidade escolar) um
desenvolver do sentido de pertencimento tanto da-escola quanto do
seu entorno.

Além disso, no planejamento do curso, foi considerado que
a formagdo de professores em EA deve integrar coerentemente os
mesmos principios que a intervengdo educativa exige. O planejamento
do curso foi inspirado em um projeto de formacdo de professores

descrito por Sauvé e Orellana (2006), conforme demonstrado no
Quadro 1.

Quadro 1 — Enfoque necessdrios para um projeto de EA

ENFOQUE DESCRIGAO (SAUVE; ORELLANA(2006) CURSO DE EXTENSAO

Aprender a EA em uma acdo educativa
cotidiana, experimentando os enfoque e
Experiencial | estratégias com os alunos, descobrindo e | O curso deverd disponibilizar para
redescobrindo com eles as caracteristicas | 0s participantes: Conhecimentos
da realidade, do meio, da escola cientificos e técnicos atualizados

(RH e EA) além de sugerir
Associando a reflexdo com a acdo e essa estratégias com vistas a fortalecer
reflexdo critica se realiza no interior da | o pertencimento ambiental.
experimentacdo das realidades ambientais
e pedagogicas.

De praxis

Critico das realidades sociais, ambientais,
Critico educacionais e particularmente
pedagdgicas.

Possibilitar pela reflexdo na acao
e sobre a acdo

Que implica na interacdo de diversos
campos de saberes, de modo a enriquecer
a andlise e a compreensdo das complexas
realidades do meio ambiente.

Interdisciplinar
Proposta da formacdo de
equipes multidisciplinares para a

realizacdo das atividades do curso
com vistas a interdisciplinaridade.
Desenvolvimento de um Projeto
colaborativo na escola envolvendo
vdrias dreas de conhecimento

Sendo o meio ambiente um objeto
essencialmente compartilhado e que deve
ser abordado conjuntamente convergindo
os distintos olhares, esperancas e talentos
de cada um dos participantes visando
estimular os professores a trabalharem

Colaborativo e
participativo,

em equipe.
Fonte: adaptado de SAUVE; ORELLANA, 2006, p.280.
CaDERNOS DE PEsquisa: P Ei Curimia, NU EsPECIAL, P.260-277 2018. 26 5

Disponivel em <http://www.utp.br/cadernos_de_pesquisa/>



Educacédo... - Josmaria L. de Morais, Fernanda A. Cardos e Tamara van Kaick

266

Definida a metodologia aplicada ao curso, para a apresentacdo
de resultados nesse artigo, se estabeleceu analisar resultados
de duas turmas, sendo a primeira turma participou do curso no
segundo semestre de 2013 e a segunda participou do curso no
primeiro semestre de 2014. Os dados foram obtidos durante os
encontros presenciais copilados de questiondrios aplicados com os
professores, da andlise do didrio de bordo mantido pelas autoras,
pela transcricdo das gravagdes de apresentacoes dos relatos de
trabalhos realizados nas escolas, assim como dados obtidos pelos
relatérios postados no AVA pelos professores cursistas. Entre 4 a 6
meses apos a realizacdo da pesquisa foi solicitado aos professores,
que concluiram o curso com suas equipes com a mesma formacéo
que iniciaram, respondessem trés questdes sobre a continuidade ou
ndo das atividades nas escolas. As questdes foram encaminhadas
para 12 professores e oito retornaram os questiondrios totalmente
respondidos e, essas respostas contribuiram para o fechamento
deste trabalho.

REesuLTADOS E DiscussOEs
Os professores cursistas

O curso iniciou com duas turmas, totalizando 82 participantes,
de 12 dreas de formacao distintas, que atuavam do 6° ao 9° ano
em disciplinas de todas as dreas do conhecimento. Os professores,
inscritos em equipes multidisciplinares, representaram 22 escolas
da cidade de Curitiba e de trés outros municipios do estado do
Parand, Brasil.

Quanto a formacédo superior, os profissionais de Geografia
e de Ciéncias Biolégicas totalizaram 43,8% dos professores que
iniciaram o curso. A maioria dos professores realizaram Dos
professores que iniciaram o curso 56,1% ndo haviam realizado
nenhum curso relacionado ao meio ambiente nos ultimos dois
anos.

Dos 82 participantes do curso 42 concluiram todas as
etapas do curso. Quanto a faixa etdria, a maior desisténcia foi
de participantes com mais de 50 anos, que em geral estavam
atuando em sala de aula hd mais de 20 anos. Esse dado pode
estar relacionado com a maior dificuldade em utilizar o AVA
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para a realizacdo das atividades do curso. A desisténcia foi
significativamente maior para professores formados em Educacéo
Fisica, Portugués seguido por professores formados em Histéria/
Estudos Sociais.

O maior nimero de desisténcia ocorreu nas primeiras
cinco semanas do curso, sendo que aproximadamente 20% dos
professores que foram no primeiro encontro presencial néo
acessaram o AVA ou acessaram apenas uma ou duas vezes e
ndo realizaram nem as primeiras atividades propostas. Foram
enviados e-mails para os professores que ndo estavam acessado
o AVA perguntando se precisavam de mais algum esclarecimento
e convidando-os para continuarem a acessar o AVA. Com
essas agdes a tutora conseguiu alguns retornos para o curso e
outras justificativas dos motivos para a desisténcia. Apenas seis
professores informaram que estavam realmente desistindo do
curso e relacionaram tal situacdo com “falta de tempo” ou com
dificuldades para “acesso ao computador na escola para realizar
as atividades”.

PrATicAs PEDAGOGICAS REALIZADAS PELOS CURSISTAS DURANTE A
PriMEIRA Fase Do Curso

Na primeira fase os professores cursistas receberam materiais
diversos para o tema no formato de textos, filmes, assim como
materiais com temas voltados para prdticas pedagégicas. Os
textos deveriam ser lidos pelas professores e debatidos durante os
féruns (AVA) Desses materiais alguns eram sugestées de atividades
para serem realizadas com alunos. Apés o estudo dos textos os
professores cursistas interagiam com a tutora respondendo ou
discutindo questées que considerassem mais relevantes. Vdrios
participantes adaptaram as atividades propostas e aplicaram as
mesmas com seus alunos e, em seguida, fizeram breves relatos
para a tutora. No segundo encontro presencial alguns desses relatos
(organizados pela equipe de pesquisa) foram apresentados a todos
os participantes.

Os compartilhamentos em féruns e nos encontros presenciais
foi no sentido de valorizar o didlogo sobre questées que estivessem
mais préximas com a realidade da comunidade escolar.
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Lendo com atencao os relatos, a equipe de pesquisa entendeu
que, os professores que aderiram as propostas estavam até surpresos
pela repercussdo dessas novas atividades com seus alunos, citamos
trés relatos descritos na sequéncia:

Relato Prof. E-14: No inicio trabalhei com questées da
dgua com duas turmas do 6° ano, uma vez por semana,
mas o assunto foi passando na escola e outras turmas
passaram a perguntar e cobrar sobre — essas aulas
diferentes.

Relato Prof. E-13: Percebi que realmente eu dialogava
pouco com os alunos antes dessas atividades.

Relato Prof. E-8: Sou professor hd mais de 20 anos e
ndo havia pensado muito na questdo da dgua. Fiquei
impressionado com as estatisticas de consumo de dgua
nos diversos lugares do mundo, entdo usei esses dados
e os da sugestdo de analisar a conta de dgua para,
sem sair dos objetivos da matemdtica, trabalhar com
questoes da dgua no mundo e foi um jeito de desenvolver
cidadania — de pensar também nos outros.

Esses momentos da pratica pedagégica propiciaram, no minimo,
um processo de didlogo e reflexdo dos professores participantes e
muita aprendizagem para a equipe de pesquisadores— De acordo
com autores da dreq, a EA deve ser realizada de forma que considere
a complexidade das relacées socioambientais e contemplando os
fatores politicos, econémicos, éticos e culturais (JACOBI, 2012;
ARAUJO; OLIVEIRA, 2017).

Em relacdo as premissas que a EA, como por exemplo a
transversalidade da EA nas disciplinas, e neste caso o tema foram
relacionados com RH, tenham sido atingidas na primeira fase do
curso, no entanto, representaram para muitos professores uma
oportunidade de experienciar novas op¢des para o enriquecimento
de suas prdticas pedagégicas. Portanto, as atividades contribuiram
para que os professores participantes pudessem vislumbrar uma
possibilidade de outras formas de pensar, que estivessem mais
aderidas e comprometidas com uma EA, e que levassem os
professores a repensar as suas prdticas pedagoégicas e desta forma
conduzir para uma reflexdo sobre a problemdtica ambiental que
pudesse estar inserida nas suas atividades pedagégicas.

CaperNos DE PEesouisa: PensaMeENTo EpucacioNaL, CuriTiBa, NGMERO EsPECIAL, P.260-277 2018.
Disponivel em <http://www.utp.br/cadernos_de_pesquisa/>



Educacdo... - Josmaria L. de Morais, Fernanda A. Cardos e Tamara van Kaick

PRrojeTos bDE AcA0 AMBIENTAL NAs EscoLAs

Na segunda fase do curso foi planejado o desenvolvimento do
Projeto de Acdo Ambiental — PAA, pelas equipes de professores para
ser aplicado em suas escolas. Para facilitar essa atividade, as equipes
foram incentivadas a realizarem interacées com a tutora, para discutir
desde o inicio de seu planejamento questdes relacionadas com suas
propostas de PAA. Essas interagbées-ocorreram somente com algumas
equipes. Outros professores, alegando “falta e tempo” realizaram
a postagem de um breve relatério do trabalho realizado um ou dois
dias antes do terceiro encontro presencial.

De forma geral os professores que concluiram o curso realizaram
os PAA e trouxeram seus relatos para o terceiro encontro presencial.
Os projetos foram realizados em 17 escolas diferentes e envolveram
42 professores participantes.

Professores das escolas denominadas E-3, E-4, E-5, E-10, E-14
e E-17, utilizaram como temdtica principal o tema um rio ou cérrego
que estava nas proximidades-da escola. Com este tema-realizaram
vdrias atividades incluindo visitas de observacdo, pesquisa com a
comunidade e até campanhas para melhorias de qualidade ambiental
do rio/cérrego.

A equipe da escola E-16 escolheu como tema de estudo uma
praca muito préxima a escola. Com seus alunos realizaram visitas a
praca, fizeram levantamento sobre o histérico da regiGo, promoveram
debates sobre os temas “cuidar do nosso ambiente”, assim como
atividades de sensibilizacdo envolvendo a comunidade para a
importéncia do descarte correto de residuos sélidos. O fechamento
do projeto culminou com a realizacdo de campanhas de protecdo
a praca e envio de carta para a Prefeitura solicitando acées de
revitalizacdo da praca da comunidade.

Podemos considerar a experiéncia da escola E-16 como
fundamentada na filosofia da prdxis uma vez que esse PAA permitiu
“estimular a participacdo popular na organizacdo da sociedade e,
neste sentido, avancar nas propostas de politicas publicas que partam
da iniciativa popular, a partir do estudo da realidade identificando
causas e consequéncias dos fenémenos sociais” (MAIA, 2015b,
p.292).

A realidade que envolve a comunidade escolar estd também
relacionada com a as proximidades, neste sentido, as saidas para
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observacoes sao vivéncias importantes tanto para os alunos quanto
para os professores. A partir de observacdes, questionamentos
e reflexdes ocorre uma ampliacdo da percepgcdo do ambiente e,
consequentemente, uma reducdo da neutralidade ou da alienacao,
que é muito comum para adolescente e jovem. O relato de um
professor sobre esta questdo estd descrito na sequéncia:

Relato prof. E-4: Munidos de papel para anotacées e
outros de mdquina fotogrdfica/celulares, nossos passeios
acabavam se convertendo em flagrantes de descaso com
0 meio ambiente: pois sempre acabdvamos observando
lixo espalhado nas ruas, bueiros, valetas, pdtios e
terrenos baldios.

As atividades de observacdo dos rios e cérregos sGo importantes
para sensibilizar os participantes quanto as realidades locais. Foi
relatado por um dos professores da E-5 que, inicialmente, vdrios
alunos reclamaram da proposta de conhecer melhor o cérrego
préximo o a escola, que era conhecido/percebido como sendo apenas
uma valeta onde escorria esgoto. As autoras Palmerio e Gioppo
(2011), discutem a importdncia da sensibilizacdo dos alunos, assim
como o que pode ser conseguido com atividades de campo, o que
uma visita ao “valetdo” pode ser um meio de trabalhar o tema dgua
de forma contextualizada e contendo significado para os estudantes,
instigando a participagdo e o interesse pela aula.

Os PAA E-4, E-5, E-14, incluiram em seus objetos de estudo
relatos sobre os conhecimentos, atitudes e opinides dos moradores
em relacdo aos ambientes visitados. Esta extrapolacGo dos muros da
escola, tentando compreender como a comunidade do seu entorno
compreende o ambienta, corrobora o que as autoras Hattje e
Fofonka (2012), afirmam em suas pesquisas, que para a realizagdo
de processos de EA ndo basta e levar os alunos as dreas externas
da escola ou parques a fim de mostrar as belezas da naturezaq, e
sim incentivd-los a se engajarem na protecdo do meio ambiente e
sustentabilidade.

A perspectiva de desenvolver trabalhos que relacionem
a realidade com o ensino e aprendizagem, e que envolvam a
comunidade escolar e a comunidade do entorno, estd voltada
para a na perspectiva dos compromissos sociais. Isso possibilita o
desenvolvimento de competéncias para que a sociedade possa lidar
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com problemas de diferentes naturezas, tendo condi¢oes de fazer
uma leitura critica da realidade (STRIEDER, 2012).

As esquipes de professores das escolas (E1, E6, E8, E12,
E13), atuaram com o tema dgua sendo que as atividades realizadas
incluiram filmes, comparativos de consumo de dagua em suas
residéncias, discussdes, diagndsticos e monitoramento de espacos da
escola. Segundo relato do professor da escola E-12 foram realizadas
atividades no ambiente escolar empregando vdrias atividades
incluindo uma exposicdo de fotos de diversos pontos do rio préximo
da escola.

No caso da escola E-13, onde apenas uma professora conclui
o curso, ela relatou que contou com a colaboracdo de outros
professores ndo participantes do curso. Como ndo foi possivel sair da
sala de aula, a docente organizou com seus alunos uma exposicdo
de imagens fotogrdficas antigas da regiGo expondo a canalizacéo do
rio, o capeamento do canal por onde passa o rio, indicaram as ruas
mais importantes que estdo inseridas nesse contexto, a porcdo do rio
que passa préxima a escola, assim como imagens aéreas do bairro. A
exposicao dessas fotos com legendas acabou por tornar-se um ponto
de interesse de visitacdo de alunos de outras turmas, contribuindo
desta forma para a sensibilizacGo da comunidade escolar.

No trabalho desenvolvido na E-13 percebe-se que o resgate
histérico foi também uma acdo importante de EA o que corrobora a
afirmacdo de Maia (2015aq, p. 109) “pode-se entender a EA como um
processo de recuperacdo de valores perdidos na relacdo histérica dos
seres humanos com o meio natural”. Nessa concepcdo um trabalho
como esse assume um cardter de reflexdo sobre o processo histérico
relacionado com a identidade da escola e da comunidade.

Equipes das escolas E-2, E-9, E-11e E-15, relataram a realizacdo
de algumas atividades, no entanto, ndo definiram um objeto de
estudo e ndo organizaram as atividades pedagégicas de forma que
demonstrasse algum planejamento ou alguma intencionalidade de
realizar o projeto como orientado pela equipe do curso.

Na maioria dos relatos apresentados, percebeu-se o entusiasmo
dos professores, embora em algumas equipes houveram vdrias
consideracdes sobre “que poderiam ter feito melhor se houvesse mais
tempo”, se houvesse “colaboracao da direcdo”. Alguns professores
relataram que perceberam que podem trabalhar fora do ambiente
escolar com seus alunos e/ou com atividades fora da classe de
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aula, surpreendendo-se com a colaboracdo e o comportamento
participativo desses alunos.

Grande parte dos PAA realizados trouxe o desenvolvimento da
percepcdo com vistas ao pertencimento como elementos motivadores
do ponto de vista dos participantes (pesquisadores, professore e
alunos). Em algumas equipes houve a interacdo e articulacdo entre
professores de diferentes dreas em busca de construir, em tempo
bastante restrito, uma experiéncia de “fazer diferente”.

No entanto, quando perguntado sobre a possibilidade de novos
projetos no ambiente escolar ou de tornar os projetos realizados como
continuos, ndo se obteve muitos posicionamentos otimistas. Os relatos
mostraram que, de acordo com o entendimento desses professores, as
maiores dificuldades estavam relacionadas com a falta de colaboracéao
dos colegas, falta de tempo e de espaco para realizar o trabalho, além
da falta de “flexibilidade” da gestdo escolar.

Com a avaliacdo do conjunto de relatos no terceiro encontro
presencial, que embora tenham sido realizados trabalhos
interessantes, para a maioria dos professores ainda era forte a
tendéncia de problematizar a questdo dos RH como sendo apenas
de cunho comportamental. Tal situacdo serviu como indicativo que
permanecia a dificuldade em realizar reflexdes que considerem
a complexidade dessa e de outras temdticas ambientais. Nesse
aspecto estamos de acordo com Aratjo e Oliveira (2017), quando
afirmam que:

Muitas agdes precisam ser realizadas no campo da
formacdo docente, principalmente aquela que se
propdem a realizar reflexdes capazes de modificar a
mudanga paradigmatica dos professores, para que os
mesmos sejam capazes de empreender esforcos na
formagdo de individuos criticos e transformadores”
(ARAUJO; OLIVEIRA, 2017, p. 231).

Uma mudanga paradigmatica implica numa mudanca de
percepcdo e de valores mas também para gerar um pensamento
complexo e aberto as indeterminacées, as mudancas, a diversidade,
a possibilidade de construir e reconstruir num processo continuo de
novas leituras e interpretacées, configurando novas possibilidades
de acdo (MORIN, 2007).
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Eoquipes DE PROFEsSOREs QUE REALIZARAM TODAS As ETAPAS
po Curso DE FORMA COLABORATIVA

No final da segunda fase do curso estavam presentes
representantes de 17 escolas, sendo que em cinco escolas o projeto
de acdo ambiental foi realizado por apenas um participante do curso,
em geral, contando com a colaboracéo de colegas da escola. Quatro
projetos foram concluidos por dois participantes e cinco contaram
com a participacdo de trés ou quatro professores.

Apenas trés equipes iniciaram o curso e concluiram o trabalho
com todos os professores inscritos no curso. Considerando o
exposto, apés o fechamento dos dados do curso foi definido realizar
uma andlise mais aprofundada buscando compreender quais as
caracteristicas das trés equipes de professores que permaneceram
durante todo o curso e que desenvolveram PAA, com indicios de
trabalho interdisciplinar, o que estava de acordo com a proposta
do curso.

Para este trabalho consideramos a interdisciplinaridade como
sendo um termo utilizado para: “caracterizar a colaboracao existente
entre disciplinas diversas ou entre setores heterogéneos de uma
mesma ciéncia. Deve ser caracterizada por uma intensa reciprocidade
nas trocas, visando um enriquecimento muatuo” (FAZENDA, 2002,
p.41). O desenvolvimento das equipes formadas por professores
de diversas dreas de conhecimento tinha uma intencionalidade
de que os professores desenvolvessem os PAA com vistas superar
a fragmentacdo do conhecimento, é um importante viés a ser
perseguido pelos educadores ambientais.

Uma das frentes foi recorrer aos registros das atividades no AVA
tendo sido possivel constatar que, a maioria dos participantes dessas
equipes mantinham uma periodicidade com relacdo aos acessos
no AVA. Participavam dos féruns, abriam os materiais postados no
local denominado “Biblioteca” e que, raras vezes, haviam deixado
de realizar alguma atividade solicitada no prazo definido.

Utilizando o e-mail desses 13 participantes foi solicitado que
respondessem trés questdes, sendo: (1) Como realmente foi formada
a equipe para a participacédo do curso? (2) A que pode ser atribuido a
manutencéo da equipe até o final do curso? (3) Qual a possibilidade
do projeto ser repetido e ampliado nos préximos anos?
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Essa solicitagdo foi realizada via e-mail solicitando que as
respostas fossem realizadas diretamente no corpo do e-mail ou
empregando um documento criado com a ferramenta tipo google
docs (http://docs.google.com/). Retornaram as respostas de cinco
participantes, sendo dois da equipe E-4, um da equipe E-7 e dois
da equipe E-10.

Nas trés escolas o convite sempre foi realizado por professor
ou uma professora que recebeu via e-mail da SEED a proposta do
curso e, assim convidou colegas mais préximos para fazer a inscrigdo.
Quanto aos demais questionamentos, apresentamos alguns relatos
transcritos na sequéncia.

Relato Prof. E-4: Sempre estdvamos lembrando os
colegas para fazer as atividades no AVA e o projeto foi
sendo discutido. Mas deu muito trabalho esse curso.
Pretendemos continuar mesmo porque depois que
iniciamos com uma das turmas foi necessdrio ampliar
para atender outros alunos. Além do trabalho temos
o problema da “falta de verba” para adequacgées da
escola.

Relato Prof. E-7: Quando iniciamos o curso duas
professoras da equipe jG tinham um trabalho interessante
na escola e assim ampliamos esse trabalho com a ajuda
dos conhecimentos do curso. Por exemplo, os filmes
e os textos nos ajudaram muito. Vamos continuar o
trabalho na escola e esperamos participar de outros
cursos.

Relato Prof. E-10: Na escola a internet é muito ruim
entdo faziamos as atividades AVA em casa e um
colaborava com o outro. Queremos continuar mas
para focar as questées da escola também precisamos
pensar em trazer alguma solugdo — entdo precisamos
de recursos financeiros. Vamos continuar trabalhando
com a dgua, o consumismo (pegada hidrica) mas na
escola temos muito problemas e ficar todos os anos
identificando a mesma problemdtica (falta de calhas,
manutencdo de torneira, falta de coletor de dgua de
chuva). — entéo é complicado.
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Os relatos dos professores (E-3, E-10) corrobora com o
apresentado por Lima (2011, p. 210) que apés realizar um grande
levantamento do estado da arte do campo da EA e afirma que do
ponto de vista das dificuldades ou dos desafios a superar “estéo as
restricdes financeiro-orcamentdria das escolas além da caréncia de
politicas publicas consistentes e continuas”.

Os relatos apresentados pelas trés equipes e outras questdes
discutidas anteriormente em féruns permitem entender que a EA
existe de forma incipiente nas escolas, mas que, para sua ampliacdo
e melhoria ndo podemos considerar que toda a responsabilidade
esteja com o professor. Nesse sentido entendemos como adequada
a proposta que consideram que para potencializar a EA na escola
é necessdrio considerar as dimensées: gestdo; curriculo; e espaco
fisico (TRAJBER; SATO, 2010). Nessa proposicdo as trés dimensées
(ou esferas) da EA devem ser articuladas, conectadas, interligadas e

integradas, para que a escola possa se tornar um espaco educador
sustentdvel (TRAJBER; SATO, 2010; BRASIL, 2012).

CoNsIDERAGOES FINAIS sOBRE A PEsQUISA

Embora seja necessdrio reconhecer que para que a EA esteja
no cotidiano das escolas ainda ha muito o que ser feito, por exemplo:
(1) Insercao de EA na proposta pedagégica curricular da escola;
(2) Formacéo continuada para professores de todas as dreas de
conhecimento incluindo conhecimentos sobre as questées ambientais
e propostas de metodologias a EA; (3) Compromisso da gestdo para
inserir a EA nos curriculos e buscar reduzir os problemas do espaco
fisico escolar.

A pesquisa indicou que a realizacdo do curso de extensdo com
professores de diversas disciplinas, atuando na mesma escola e, com
o compromisso de desenvolverem trabalhos de forma colaborativa
e participativa trouxe uma experiéncia de formagdo importante,
principalmente para os que conseguiram trabalhar, realmente,
de forma colaborativa. A realizacdo de atividades, projetos de
curta duragdo teve como finalidade sensibilizar os participantes
(professores e alunos), para uma reflexdo sobre as questdes do
ambiente e um desenvolvimento do sentimento de pertencimento a
escola e seu entorno.
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