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Resumo

A escola brasileira constituiu-se, historicamente, em um espaco de
perpetuacdo das concepcoes e ideologias das classes dominantes no sentido
de formar minimamente uma massa de mdo de obra produtiva que atendesse
as demandas do capitalismo. A EducacGo Ambiental brasileira, no entanto,
é estabelecida como um processo de emancipacdo dos sujeitos e precisa
ser trabalhada nas escolas dentro de uma perspectiva critica; escolas estas
com principios pragmaticos. E dentro deste contexto contraditério que se
encontra o professor, limitado pela concepcéo disciplinar do curriculo e
pelo préprio sentido da escola publica brasileira, mas balizado pelo que é
prescrito nas orientacoes oriundas das politicas publicas. Admitimos que,
apesar de todas as limitacées, a escola publica ainda é a melhor alternativa
na formacado de sujeitos criticos, mas que carece de especial atencdo em
relacdo a formagdo de professores também criticos, pois sem eles ndo hd
esperancas de um projeto educacional transformador para construcdo de
uma sociedade mais justa social e ambientalmente.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Escola Publica. Formacdo de
professores.

ABsSTRACT

The Brazilian school was historically a space of perpetuation of the
conceptions and ideologies of the dominant classes qith th objective of
forming a mass of productive labor that would meet the demands of
capitalism. The Brazilian Environmental Education, however, is established
as a process of emancipation of the subjects and must be worked in the
schools within a critical perspective; schools with pragmatic principles. It
is within this contradictory context that the teacher is found: limited by
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the disciplinary conception of the curriculum and by the meanings of the
Brazilian public school, but charged by what is prescribed by law. We admit
that, despite all the limitations, the public school is still the best alternative
in the training of critical subjects, but that special attention should be given
to critical teachers’ formation, because without them there is no hope of a
transformative educational project like is legally determined and as we wish
for a fairer society socially and environmentally speaking.

Keywords: Environmental Education. Public School. Teachers’ training.
Das ORIGENs DA EDucacAo PUBLICA E 0s SENTIDOs DA EscoLA

A educacdo pode ser considerada uma das prdticas humanas
mais remotas de que se tem registro, visto que é uma pratica
inerente a nossa espécie e que nos distingue das demais pelo nosso
modo cultural de ser. As concepcdes de educagcdo e o movimento
do pensamento pedagdgico, no entanto, ndo obedecem a uma
rigorosidade ou linearidade cronolégica; pelo contrdrio, eles se
processam “com as ideias e os fenémenos, de forma dialética, com
crises, contradicdes e fases que ndo se anulam, nem se repetem”
(GADOTTI, 2004, p. 17). A evolucdo da educacédo estd estritamente
ligada a evolugcdo da prépria sociedade, em suas concepcdes e
movimentos.

Um aprofundamento tedrico no que diz respeito a histéria
das ideias pedagégicas é fundamental para pensar a formacdo dos
educadores, pois, em certa medida, possibilita o estabelecimento
de uma postura que ird permear a prdtica pedagégica e permitira
uma atitude de reflexdo critica diante dos problemas educacionais
e uma melhor compreensao das finalidades da educacéo para as
sociedades.

Sendo assim, compreender de que forma a Educacdgo Ambiental
se inseriu no Gmbito escolar no Brasil significa, antes de tudo, situar a
educacdo publica em seu contexto histérico para entendermos quais
sdo as concepcoes de educacdo que se estabeleceram no Brasil,
principalmente no final do século XX e comeco do século XXI, através
de um breve, mas necessdrio, resgate das suas origens, pois

(...) ndo é suficiente conhecer o conjunto das relacoes
enguanto existem em um dado momento como um
dado sistema, mas importa conhecé-lo geneticamente,
em seu movimento de formacdo, jG que todo individuo
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é ndo somente a sintese das relagdes existentes, mas
também da histéria destas relagdes, isto €, o resultado
de todo o passado (GRAMSCI, 1966, p. 40).

A prdtica da educagdo existe desde as comunidades primitivas.
Dentre esses povos, a educacdo era funcao de todos da comunidade,
visto que o que se ensinava eram as prdticas necessdrias ao dia a dia
e a sobrevivéncia, como cacar, nadar etc. A escola como instituicdo
formal, no entanto, surge em consondncia com a emergéncia da
sociedade de classes, da divisdo social do trabalho, do nascimento
do Estado, da familia e da propriedade privada. Também surge, nesse
contexto, a necessidade de reflexdo sobre as prdticas educativas no
sentido de organizar e determinar quais seriam os fins e objetivos
que se desejava com essas prdticas (GADOTTI, 2004).

Para o autor, a escola que temos hoje é fruto da hierarquizacédo
e da desigualdade econémica. Se a educacdo primitiva era Unica e
igual para todos, com a divisdo social do trabalho apareceu também
a “desigualdade das educacées: uma para os exploradores e outra
para os explorados” (Ibidem, p. 23). As doutrinas que surgiram a
partir de entdo buscavam, através da educacdo, reproduzir esta
relacGo de dominacdo e de submissdo. Apesar de haver correntes
e ideias pedagégicas bastante interessantes ao longo da histéria, é
fundamental termos claro para quem eram elaboradas essas ideias
e em que contexto elas eram inseridas.

A Grécia Antiga, por exemplo, foi riquissima em tendéncias
pedagdgicas, como a Paideia, que integrava cultura e sociedade e
valorizava imensamente a arte, a literatura, as ciéncias e a filosofia.
No entanto sé tinham acesso a essa educacdo os chamados homens
livres, grupo social que ndo contemplava as mulheres e os escravos.
Dentro desse contexto, é possivel entender que a concepcao de escola
publica, gratuita e obrigatéria ndo existiu desde sempre; como toda
instituicao, ela foi pensada e criada em algum momento da histéria, em
um determinado contexto e por alguém ou um grupo de pessoas.

A publicizacdo da educagéo remonta desde os tempos da Grécia
e da Roma antigas, com as caracteristicas que eram peculiares e
pertinentes dqueles tempos, como mencionado acima. No entanto é
com a Revolucdo Francesa (1789-1799) que surgem os principios de
universalidade, gratuidade, laicidade e obrigatoriedade que moldam
a escola publica tal qual a concebemos ainda hoje.
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A Revolucao Francesa foi, como toda revolucdo, um movimento
de luta de classes em prol da mudanca dos meios de producdo da
sociedade francesa do século XVIIl. Contra o modelo feudal do
Antigo Regime, ergueram-se burgueses, camponeses e as camadas
populares urbanas, as trés classes que compunham o chamado
Terceiro Estado®.

A burguesia da época, liderada principalmente pelos iluministas,
foi a classe que agitou e dirigiu esta luta, proferindo promessas as
outras duas classes do Terceiro Estado. No entanto estas ultimas
foram, de fato, quem carregou as armas da Revolucdo, sob o pretexto
de que, assim, conseguiriam os direitos pelos quais lutavam. As
classes populares urbanas e camponesas foram, em suma, coagidas
pela burguesia na conquista do poder econémico da nova sociedade
francesa pés-revolucao. A partir do momento em que o Terceiro Estado
conquistou seu espaco econdmico e a superacdo da dominacdo
feudal, a burguesia assumiu o papel de classe fundamental e impés
sua dominacdo sobre as camadas populares, levando em conta seus
préprios interesses e sua hegemonia. Em vista disso é que se pode
dizer que esta revolucao foi uma revolucdo democratico-burguesa.

Tendo lutado custosamente para o desabrochar da Revolucéo,
as camadas populares esperavam impacientemente a solucdo dos
seus problemas e a concretizagdo das suas reivindicagdes, como
havia lhes prometido a burguesia. Uma dessas reivindicacées, que
constavam nos chamados Cadernos de Queixas, era a elaboracéo de
um novo sistema de educacdo e de estudos. Esse tipo de reivindicacGo
aparecia nos Cadernos de Queixas de todas as classes de todos os
trés Estados, cada qual com o teor que lhe fosse mais interessante.
Vindas do Terceiro Estado, as reivindicacbes mais recorrentes eram

A extensdo da escolarizagdo, o fim dos privilégios
hierdrquicos que permitiam que apenas as criangas do
Primeiro e do Segundo Estados fossem educadas, a
melhor qualificacGo dos professores, a municipalizacGo
da instrucdo, o estabelecimento de programas pelo

Estado [...] (LOPES, 2008, p. 128).

No Antigo Regime, a instrucao ficava a cargo da Igreja e, apés
a Revolucado, passou para o Estado burgués, que teve como objetivo

3 Havia ainda os chamados Primeiro e Segundo Estados, sendo o Primeiro formado pelo
clero e o Segundo pela nobreza.
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colocd-la em consondncia com os processos de industrializacGo que
vinham acontecendo e com as novas concepcoes de mundo que esta
classe estava trazendo.

Segundo Lopes (Op. cit.), a Revolucdo Francesa ndo comportou
somente uma luta armada, mas também uma luta ideolégica. A
visGo de mundo que caracterizava a burguesia vinha do conceito
fundamental de liberdade, de individualismo e de igualdade.
Liberdade na prépria realidade econémica, de ir e vir, de se expressar
e de educar. Se hd liberdade, hd oportunidade. Trocou-se, entdo, o
privilégio pela oportunidade, oportunidade esta individual. O individuo
passou, entdo, a ser o Unico responsdvel pela sua evolucao social,
ja que ele era livre — dentro das concepgbes burguesas de liberdade.
No entanto, apesar de os homens fazerem sua prépria histéria, eles
ndo a fazem como querem, mas dentro de um contexto que lhe
permite ser o que é.

A burguesia, ao assumir a luta pelo seu préprio crescimento,
assumiu também a luta pela implementacdo e consolidacdo do
capitalismo e da sua prépria ideologia. Como afirma Cury (1987, p.
51), “a formacao da ideologia ndo é dada: é construida pelas classes
sociais, afirmada como atividade politica no préprio movimento
dessas classes”. Sendo assim, a burguesia buscou sua hegemonia por
meio da solidificacdo da sua ideologia, e uma das vias do trabalho
hegeménico é a instrucao.

A instrucdo publica tornou-se um direito de todos ndo porque
a burguesia considerava importante que todos tivessem acesso a
esta instrucdo no sentido da libertacdo intelectual e emancipacdo
dos sujeitos, mas porque era condicdo para o desenvolvimento e
definitiva implantacdo do capitalismo emergente. A instrucdo tende a
ser vista como um meio de igualizacao da sociedade, mas enquanto
estiver assentada sobre a desigualdade econémica, permanecerd
um veiculo de dominacao de classe. A educacao nao pode, por si
mesma, superar a desigualdade econdémica; ndo pode tornar real a
igualdade politica estabelecida em lei (LOPES, 2008).

A partir do século XVIll e comeco do século XIX, o sistema
capitalista burgués ganhou forcas com o desenvolvimento industrial e
houve um grande deslocamento das massas populares do campo para
as cidades e uma grande alteracGo dos modos de producdo artesanais
para os fabris. Essa mudanca criou uma nova configuracdo proletdria,
que jG ndo era mais dona dos seus meios de producdo e tinha como
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Unica alternativa vender sua forca de trabalho. Sua antiga instrucdo
de nada servia e surgiu, portanto, a necessidade de se repensar o
sistema educativo no sentido de ampliar a instrucdo das massas para
atender as novas necessidades de producdo. Comecaram a surgir as
chamadas pedagogias modernas, que focavam na instrucdo técnico-
profissional e nas relacées entre instrucdo e trabalho.

No Brasil, a educacao esteve nas maos dos jesuitas por quase
trezentos anos a partir do inicio da colonizacdo. A partir do comeco
do século XIX, surgiram as primeiras tentativas de se organizar a
educacdo como responsabilidade do poder publico, representado
pelo governo imperial e governos das provincias. Apesar disso foi
somente apés a proclamagdo da Republica, em 1889, que em alguns
estados se implementou a organizacdo da educacdo primdria através
da criacdo dos chamados grupos escolares, que separava alunos
por nivel de aprendizagem e, consequentemente, acabava criando
outros mecanismos menos explicitos de selecdo (SAVIANI, 2004).

Foi a partir dos anos 1930, no entanto, que mudancas
estruturais na economia incidiram diretamente sobre a construcédo
de um sistema nacional de educacéo publica. O Brasil passou de
um modelo majoritariamente agrdrio para um modelo industrial com
o avanco do capitalismo e, com ele, a consolidacdo da burguesia.
Segundo Saviani et al (2014), durante o século XX, o Estado
brasileiro passou de um modelo de atendimento educacional nos
moldes provincianos e ruralistas para a oferta em grande escala da
educacdo publica, como resultado do incremento desta demanda,
fruto do desenvolvimento urbano e econdémico. Foi necessdria a
criacGo de um sistema educacional que formasse minimamente
uma massa de mdo de obra funcional, na ilusGo de que estavam
sendo formados para competir em pé de igualdade com as classes
dominantes.

A'ilusdo de que o direito a escolarizacdo criaria oportunidades
iguais para todos é o lema que sustenta o conceito de liberdade,
dentro da concepcdo burguesa do termo - origindrio da Revolucdo
Francesa — e tdo propagado pelo liberalismo contemporéneo. Neste
discurso deixa-se de lado, porém, e de forma intencional, que
as condicoes e o contexto do sujeito que faz uso desse direito a
escolarizagdo influenciam diretamente na qualidade dessa formacao
e na real emancipagdo desse sujeito. Cria-se a igualdade de direito,
mas ndo a igualdade de condigdo e de acesso.

C. pE P : Pi E CurimiBa, NU EspEcIAL, P.129-146 2018.
Disponivel em <http://www.utp.br/cadernos_de_pesquisa/>



Educacdo ambiental... - Marilia A. T. Campos e Andréa M. de Carvalho

Ao longo da histéria houve também grandes movimentos que
lutaram por outra concepcdo de educacdo, como os movimentos
da escola anarquista libertdria, da escola socialista, dentre outros.
Ainda assim, mesmo apés tantas reformas, propostas e avancos,
observamos até hoje na cultura escolar legados da educacéo
jesuita de cardter discriminatério, preconceituoso e que estimula a
competicdo através de castigos e prémios (GADOTTI, 2004).

Apesar dos grandes avangos no que se refere a ampliacéo do
sistema publico de ensino e a garantia da sua oferta pelo Estado,
e apesar das grandes teorias educacionais libertdrias, progressistas
e humanizadoras de intelectuais como Maria Lacerda de Moura,
Florestan Fernandes, Paulo Freire, Rubem Alves e Demerval Saviani,
dentre muitos outros, as reformas educacionais realizadas ao longo
do ultimo século reforcaram a seletividade do ensino, que favorecia
os filhos das elites, principalmente na dicotomia entre o ensino
profissional para o ingresso no ensino superior e o ensino secunddrio
para a formacdo de mdo de obra. A escola tornou-se um instrumento
necessdrio a propagacdo dos valores e normas da nova sociedade
moderna (SAVIANI et al, 2004), assim como o foi na constituicdo
da escola burguesa da Revolucéo Francesa.

Este resgate das origens e contextos da concepcdo de
escolarizacdo é extremamente necessdrio na medida em que
“denuncia indiretamente a frdgil situacdo da escolarizacdo publica
brasileira — uma rede que nunca foi para todos; e que revela, por
suas parcas condicdes objetivas, o blefe das promessas liberais”
(BOTO, 2008, p. 146).

Neste resgate é possivel compreender o sentido da educacéo
brasileira que veio sendo construido ao longo dos séculos e quais
os objetivos desta educacdo e dessa escolarizacdo obrigatéria que
hoje se estabeleceu. E nesse contexto, de uma escola tecnicista
produtivista que temos hoje no Brasil (SAVIANI, 2008), que deve
se inserir a Educagdo Ambiental, garantida no espaco escolar na
forma da Lei n® 9.795/99 (BRASIL, 1999) e apontada nos Parémetros
Curriculares Nacionais estabelecidos pela Secretaria de Educacéo
Fundamental, em 1997 (BRASIL, 1997).

Da EpucacAo AMBIENTAL NA EscoLa

O avanco das producdes capitalistas, jG a partir do final
do século XVIIl, com a chamada Revolucdo Industrial, mas mais
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intensamente a partir do século XX, acarretou em uma série de
mudancas nas configuracdes sociais, como o crescimento da
burguesia, o desenvolvimento de grandes dreas urbanas, oriundas
da emigracdo do campo, a criacdo de numerosas indastrias e o
desenvolvimento de novas técnicas de producdo, que ampliaram seu
volume na medida em que mdquinas passaram a ser utilizadas para
substituir o trabalho humano.

Este modelo de desenvolvimento, que subsiste até hoje,
criou novos arranjos sociais e também modificou os padrdes de
relacdo do ser humano com a natureza, pois, ao prezar pela grande
produtividade industrial e pelo lucro, consequentemente criou uma
grande demanda de consumo e fomentou na sociedade necessidades
muitas vezes irreais. O que de inicio pareceu ser um grande avanco
da humanidade, no sentido de favorecer a qualidade de vida das
populagées e promover o desenvolvimento, acabou por desencadear
uma série de desdobramentos, muitos deles relacionados a grandes
impactos e catdstrofes ambientais.

A partir da segunda metade do século XX, comecaram a surgir
diversos movimentos de contracultura que impulsionaram debates
sobre a sociedade capitalista e suas formas de exploracao, tanto dos
homens quanto da natureza. Nesse embalo, surgiram também os
primeiros movimentos ambientalistas, estimulados pela publicacdo
do livro “Primavera Silenciosa” (CARSON, 1969), que alertava sobre
os efeitos danosos de inimeras acdes humanas sobre o ambiente.
E nesse contexto que a Educacdo Ambiental comeca a ser discutida
como uma alternativa para a formagdo de uma nova cidadania e
como uma ferramenta para a elaboragdo de respostas aos problemas
ambientais.

No Brasil, que nessa época vivia uma ditadura militar,
o movimento da Educacdo Ambiental teve fortes influéncias
conservacionistas e naturalistas. A partir da década de 1980, e com
o fim do periodo ditatorial, o campo foi fortemente influenciado por
movimentos sociais e educadores que comegaram a trazer a tona
discussées sobre as formas de apropriacGo material e simbélica
da natureza no dmbito do modo de producdo capitalista e suas
implicacdes estruturais (LOUREIRO, 2012).

A partir dos anos 1990, no entanto, se estabeleceu e ganhou
forcas no pais uma nova base produtiva, de cardter menos
industrialista e mais focada na exportacGo de commodities, que
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converteu a exploracdo de recursos naturais e de matérias primas
e a exportacdo de produtos semimanufaturados e manufaturados
no carro chefe da economia brasileira (LEHER, 2015). Frente a essa
nova realidade estrutural e de modelo de producdo econémica, a
Educacdo Ambiental também ganhou novas frentes epistemolégicas
e discursivas, vindas de novas levas de pesquisadores, de movimentos
sociais e, mais forte no comeco dos anos 2000, de empresas e meios
detentores do capital. Em decorréncia disto, surgiram diferentes
concepcdes sobre crise socioambiental, relacdes sociedade-natureza
e sustentabilidade.

(...) hd, na dltima década, uma disputa entre
conservacionistas, pragmdaticos e criticos, com um
predominio de propostas de EducacGo Ambiental dentro
da perspectiva do “capitalismo verde”. Essa perspectiva,
em linhas gerais, defende um “uso mais racional” dos
recursos naturais (sem refletir e buscar romper com
as relagdes econdmicas de mercado e o processo de
acumulacdo de riqueza material), com énfase nos
aspectos comportamentais, técnicogerenciais e éticos
da relacGo humana com a natureza dita ndo humana.
Seu cardter instrumental e de aplicagdo imediata na
vida de cada individuo torna-se um poderoso meio de
reprodugdo ampliada de ideologias compatibilistas entre
sustentabilidade- capitalismo que veicula. Esse processo
facilita sua transversalizacGo em muitas das vertentes
que constituem o campo, que tendem a “naturalizar” o
modo de producdo e de organizagdo social dominante.
Consequentemente, aborda-se de forma tangencial
e, quando é feito, sob uma ética estritamente moral
o problema das desigualdades sociais que determina
0 acesso assimétrico ao que a natureza dispde, ao
saneamento, a habitagdo e outros fatores associados
a sobrevivéncia das sociedades humanas (LOUREIRO
& LIMA, 2012, p. 291).

A Educacdo Ambiental tornou-se, portanto, nas ultimas
décadas, um campo de conhecimento intensamente disputado em
virtude dos graves problemas ambientais que, cada vez mais, afetam
a vida dos povos em todo o planeta. O crescente consenso cientifico
em relagdo a crise socioambiental (LEFF, 1998; CARIDE GOMEZ
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E MEIRA CARTEA, 2004), a necessidade de acdo dos movimentos
sociais ambientalistas (LEFF, 1998; CARVALHO, 2002), e as
conjunturas politicas vividas em determinados paises (BUSQUETS et
al., 1993; REIGOTA, 2000) impulsionou a criacdo de um campo de
lutas politicas e sociais que reivindicou respostas e acdo em relacdo
aos problemas socioambientais.

No bojo deste debate, a escola, como uma importante instituicGo
social que acompanha — ou deveria acompanhar - a dindmica
da sociedade, se integra a preocupacdo de formar a cidadania
ante um novo cendrio socioambiental. Neste sentido, a insercdo
de novas temdticas exige buscar novas formas de organizacdo
curricular, mais coerentes com o idedrio ambientalista e alinhadas
com uma perspectiva integrada do curriculo, conforme apontado
como por Guimardes (2009). Sendo assim, além de disputado, este
campo tornou-se um tema curricular obrigatério a partir de 1999,
através da Lei N° 9.795, a chamada Lei da Educacdo Ambiental,
que determinou, em seu Art. 2°, que “a Educagdo Ambiental é um
componente essencial e permanente da educacdo nacional, devendo
estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades

do processo educativo, em cardter formal e ndo formal” (BRASIL,
1999).

Os MobELos DE INSERGAO CURRICULAR DA TEMATICA AMBIENTAL

As questoes ambientais exigem uma mudancga de valores e de
estilos de vida individuais e coletivos, tendo em vista que os padroes
de producdo e consumo balizados por um modelo de desenvolvimento
capitalista estdo na base da problematica ambiental. Diante desse
contexto, um dos primeiros debates que surgiram em relacGo a
incorporacdo da Educacdo Ambiental nos curriculos escolares, foi a
forma e o modelo pelo qual esse processo se efetivaria.

As propostas curriculares de vdrios paises da América Latina
foram bastante influenciadas pela Reforma Espanhola, efetivada
no inicio dos anos 2000. Assim, a transversalidade se constituiu
no modelo mais adotado nestes paises, mesmo sendo ainda uma
alternativa pouco compreendida entre os professores e de dificil
integracdo a cultura escolar. Nos ultimos anos, muitos estudos
(LIMA E LOUREIRO, 2014; BERNARDE E PRIETO, 2010; PANTOIJA,
2007; ALBERO, 2002; LOCALLE, 1997; HERRERIA E LOPEZ,
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1996) tém contribuido para a discussdo das questdes pedagbgicas
e metodolégicas da Educacdo Ambiental ante a proposta de
transversalidade curricular, no entanto muitos interrogantes ainda
permanecem.

Este novo cendrio provocou diversas inquietacdes entre os
pesquisadores do campo da EducacGo Ambiental, resultando em
um grande ndmero de pesquisas, dissertacbées e teses. Segundo
Torales-Campos (2015)

Os esforcos dos pesquisadores se voltaram a compreens@o
dos desafios sugeridos pela temdtica em relag@o ao
impacto dessas reformas do sistema de ensino e na
atuagdo dos professores; a interpretacdo que os docentes
realizavam sobre a transversalidade curricular; a forma
como pensavam e executam sua prdatica em relagdo a
Educacdo Ambiental; o posicionamento assumido pelos
docentes em relacdo a responsabilidade de efetivar
acdes de sensibilizacdo ou de Educacdo Ambiental; e
as implicagdes nas agdes cotidianas das escolas com a
insercdo da temdtica ambiental em acbes de ensino e
projetos educativos (p. 273).

Com base na Lei n°® 9.597/99, em 15 de junho de 2012 foi
publicada a resolucédo N° 2, que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a EducacGo Ambiental. Com a aprovacdo deste
documento, o sistema de ensino foi impactado por uma demanda
legal que fortaleceu a presenca da Educacdo Ambiental em todos
os niveis de ensino, tornando ainda mais evidente a necessidade de
uma acdo das escolas, centros de educacdo infantil e instituicdes de
ensino superior, bem como a necessidade de repensar a formacdo
inicial e continuada dos professores.

Este documento, além de estabelecer o marco legal da
obrigatoriedade da presenca da Educacdo Ambiental em todas as
escolas do pais, define também quais os principios e objetivos da
Educacdo Ambiental que deve ser implementada. Ele afirma, jG@ em
suas consideracdes iniciais, que a EducacGo Ambiental brasileira
“(...) demarca um campo politico de valores e préticas, mobilizando
atores sociais comprometidos com a pratica politico-pedagdgica
transformadora e emancipatéria capaz de promover a ética e a
cidadania ambiental” (BRASIL, 2012, pp. 1-2) e também que
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O reconhecimento do papel transformador e
emancipatério da EducacGo Ambiental torna-se cada
vez mais visivel diante do atual contexto nacional e
mundial em que a preocupagdo com as mudangas
climdticas, a degradacdo da natureza, a redugdo
da biodiversidade, os riscos socioambientais locais e
globais, as necessidades planetdrias evidencia-se na
prdtica social (Ibidem, p. 2, grifos das autoras).

Ainda nesta linha de pensamento, o documento afirma, em seus
Artigos 2° e 5°, respectivamente, que a “Educacdo Ambiental é uma
dimensao da educacao, é atividade intencional da prética social (...)"
e que “a Educacdo Ambiental néo é atividade neutra, pois envolve
valores, interesses, visdes de mundo e, desse modo, deve assumir
na prdtica educativa (...) as suas dimensées politica e pedagégica”
(p. 2, grifos das autoras).

Além disso, o documento estabelece, em seu Artigo 12, que
deve haver “articulacdo na abordagem de uma perspectiva critica e
transformadora dos desafios ambientais (...)"” (p. 4, grifos das autoras)
e, em seu Artigo 14, que a Educacdo Ambiental nas instituicoes de
ensino deve contemplar o “aprofundamento do pensamento critico-
reflexivo mediante estudos cientificos, socioecondmicos, politicos e
histéricos (...)” (p. 4, grifos das autoras).

Apesar de ndo estar literalmente definida, é possivel perceber
nesses excertos qual é a concepcdo de Educacdo Ambiental que
baliza o documento e orienta as prdticas das escolas brasileiras.
Hoje, ao se referir ao campo da Educacdo Ambiental, hd de se ter
cautela com o uso dos termos. Segundo Loureiro e Layrargues (2001),
a partir da década de 1990 a EducacdGo Ambiental brasileira deixa
de ser predominantemente conservacionista e passa a reconhecer
cada vez mais a dimensdo social do campo. Comecam a surgir
diferentes correntes com diferentes referéncias politico-pedagégicas
que adjetivavam a Educacdo Ambiental — como Educacdo Ambiental
Conservadora, Educacdo Ambiental Critica, Ecopedagogia etc. -, que
ja@ ndo poderia mais ser referida simplesmente nesses dois termos,
sob a possibilidade de ndo se saber de que Educacdo Ambiental se
estaria falando.

Layrargues e Lima (2014), percebendo a imensa pluralidade
dentro do campo, apresentam trés macrotendéncias que podem
ser observadas dentre as diversas correntes existentes: 1 - a
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conservacionista, que visa “o despertar de uma nova sensibilidade
humana para com a natureza (...) tendo por base a ciéncia ecolégica”
(p. 27); 2 - a pragmdtica, que engloba os discursos da Sustentabilidade
e do Desenvolvimento Sustentdvel e que representa bem o ecologismo
do mercado decorrente da ideologia neoliberal, em que o consumo
permanece como principal utopia; 3 - e a critica, que

(...) aglutina as correntes da Educacdo Ambiental
Popular, Emancipatéria, Transformadora e no Processo
de GestGo Ambiental. Apoia-se com énfase na
revisdo critica dos fundamentos que proporcionam
a dominagdo do ser humano e dos mecanismos de
acumulagdo do Capital, buscando o enfrentamento
politico das desigualdades e da injustica socioambiental.
Todas essas correntes, com algumas variagoes, se
constroem em oposicdo as tendéncias conservadoras,
procurando contextualizar e politizar o debate ambiental,
problematizar as contradicées dos modelos de
desenvolvimento e de sociedade (p. 33).

E possivel perceber que o discurso presente no texto das
Diretrizes é consonante com o que apontam os autores acima para
a chamada macrotendéncia politico-pedagégico critica - e também
Sauvé (2005) na sua definicdo da corrente da critica social -, visto
que reconhece, como destacado nos excertos aqui transcritos, o
papel transformador e emancipatério da Educacdo Ambiental,
considerando que a mesma é uma atividade educativa intencional
de prdtica social e ndo pode ser neutra, jG que deve assumir suas
dimensées politico-pedagégicas. Além disso, o texto legal também
afirma que deve haver a abordagem da perspectiva critica dos
desafios ambientais e que a Educacdo Ambiental deve contemplar
o aprofundamento do pensamento critico-reflexivo.

E conflitante, no entanto, pensar que a escola que temos hoje
no Brasil, discutida anteriormente neste texto e com os moldes
curriculares que se estabeleceram, possa receber e incorporar
uma Educacdo Ambiental critica, interdisciplinar, emancipadora
e transformadora como proposto nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental. De que forma esta Educagéo
Ambiental critica que tanto se faz necessdria se insere na escola
desigual, tecnocrata e de concepgdes burguesas que temos hoje
no Brasil?
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Desponta-se aqui um antagonismo ontoldgico entre o que se
estabelece na lei e o que a realidade conjuntural dispée. E desse
antagonismo surgem, e de forma absolutamente compreensivel,
as grandes dificuldades encontradas pelos docentes da educacdo
bdsica na tentativa, muitas vezes frustrante, de abordar a Educacao
Ambiental e ndo recair nas atividades pontuais, acriticas e
descontextualizadas sobre as quais recorrentes pesquisas discorrem
(EFFTING, 2007; REIGOTA, 2010; LOUREIRO & COSSIO, 2007).

A contradicdo que se destaca é que ficou estabelecido que a
Educacdo Ambiental deve ser abordada de forma critica dentro de um
contexto pragmdtico, como definido por Layrargues e Lima (2014),
em que predomina a légica mercadolégica na qual a natureza - e a
prépria escola — estdo inseridas e absorvidas. E posto aos professores
o desafio de driblar a légica do sistema educacional tecnicista
produtivista brasileiro para abordar uma Educacdo Ambiental
que, justamente, contesta este sistema e luta pela sua mudanca
paradigmadtica.

No Brasil hda diversas pesquisas produzidas nos dltimos anos
que abordam a Educa¢do Ambiental sob a perspectiva critica,
transformadora e emancipadora. No entanto essa producdo nem
sempre é imediatamente disponibilizada aos professores da educacdo
basica que, pelas circunstdncias, acabam buscando informacées
sobre o tema em sites da internet, em jornais e revistas, mas,
principalmente, nos préprios materiais didaticos oferecidos aos alunos
(TOZONI-REIS et al., 2011).

Essa precariedade de fontes de pesquisa combinada com a falta
de formacdo continuada sobre o tema (GOUVEA, 2006) nos levam
a concluir que, além de utilizar “o livro didatico como um recurso
para sua propria formagdo, sugerindo que a reflexdo de sua prdtica
educativa esgota-se na prépria pratica” (TOZONI-REIS et al., 2011,
p. 6), os professores tém pouco acesso aos didlogos que existem sobre
a Educacao Ambiental critica e ds suas possibilidades de insercdo e
desenvolvimento nas escolas.

ConNcLusAo

Discutimos aqui os desafios da insercGo de uma proposta de
Educacdo Ambiental critica em um contexto escolar “néo-critico”,
como é a nossa escola brasileira historicamente construida e que nédo
favorece as reflexdes e acbes propostas por uma perspectiva critica
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de Educacdo Ambiental. Ao longo da histoéria, é possivel perceber a
instituicdo escolar permeada por questdes politicas e ideolégicas que
emergem dos interesses e das dindmicas sociais. Neste contexto, seria
ingénuo pensar que o processo de insercdo da Educacdo Ambiental,
como um tema forjado nos movimentos de contratura, teria uma
incorporacdo simples.

Mais do que pensar que o sentido da escola também precisa
ser de reivindicacdo de novas realidades, é importante considerar
que a formacdo da cidadania para uma agdo critica é um elemento
fundamental para qualquer processo de transformacdo social. A
evolucdo das ideias pedagégicas poe de manifesto as disputas de
poder no campo da educagdo, desde a concepcdo mais instrucional
da escola, até a perspectiva mais emancipatéria apontada nos dltimos
tempos e plasmadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental (2012).

Destacamos aqui o papel fundamental da formacdo de
professores em Educacdo Ambiental de boa qualidade e coerente
com as necessidades sociais. Sendo eles um dos principais atores
responsdveis pela forma¢cdo dos milhares de jovens e criancas
brasileiros, é necessdrio que sejam formados criticos e capazes de
se emancipar para que possam fazer o mesmo por seus alunos. Um
professor conservador e pragmdtico dificilmente dard oportunidade
de emancipacao aos seus alunos. E nesse sentido que reforcamos
que as formacdes de professores devem ser repensadas no sentido
de se refletir, em primeira mdao, que tipo de professores a sociedade
necessita em sala de aula.

Apesar de todas as limitacdes da escola publica, acredita-se
que ela ainda é a melhor alternativa de formacdo das novas geracoes
rumo a uma sociedade mais justa e mais sustentdavel. No entanto,
apesar de sua reconhecida importancia, a Educacdo Ambiental ainda
precisa avancar em seu processo de insercdo nos curriculos escolares
e principalmente em relacdo a formacdo dos professores para uma
acdo mais critica e efetiva ante as crescentes ameacas ambientais
que sofrem nossos povos e nosso planeta.
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