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REsuMo

O presente trabalho concentra-se na educacdo e a participacdo politica no
contexto do liberalismo e do neoliberalismo e sua relacdo pedagégica vivida
na escola: a educacdo, a cultura e os intelectuais. A referéncia bdsica desse
artigo sdo alguns escritos de Antonio Gramsci publicados entre 1916 e 1918
em jornais italianos, além de alguns fragmentos dos Cadernos do Cdrcere.
Os pressupostos tedricos servem para levantar algumas questées sobre a
educacdo brasileira e a participacdo das massas. Demonstra a escola como
uma instituico que é determinada socialmente, perante uma sociedade
que se funda no modo de producédo capitalista, dividida em classes e em
conflito de interesses. Nesse contexto a escola, enquanto uma instituicdo que
socializa o saber sistematizado, representa um espaco de democratizagdo
e de transmissdo de valores comuns a todos.
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INTRODUCAO

Esse artigo objetiva refletir a respeito da educacdo no contexto
do inicio do século XXI e o processo de participagdo politica das
comunidades educativas. Parte-se do pressuposto que o processo
de reflexdo democrdtica ndo pode ocorrer de forma mecdnica e
descompromissada em um contexto onde imperam as relacoes de
poder préprias de uma sociedade capitalista. As ponderacées sugiram
ap6s a participacgdo e observacdo em reunides de Conselho Escolares
em escolas de ensino fundamental.

Cabe ressaltar que a educacdo produz-se no movimento
histérico e social no qual o individuo estd inserido e na sua relacdo
com o ambiente. A partir de nossas leituras de Anténio Gramsci
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(2004a) entendemos que a escola, para os trabalhadores, é uma
das instdncias de educacdo e precisa contribuir para a formacéo da
individualidade desenvolvendo néo sé as capacidades necessdrias
para desempenhar uma funcdo no modo produtivo, mas para a
participacdo politica em acoes eficientes para a vida coletiva.

A educacdo escolar brasileira, nas dltimas décadas, tem
apresentado dificuldades em se adequar ao processo de mudancas
ocorridas a partir da globalizacdo econémica, que modificou as
relacées de trabalho, gerando novas exigéncias de profissionalizacéo;
da perspectiva do ensino e aprendizagem, essas mutacées reforcaram
a fragmentacao do saber e a consequente perda da dimensao
politica nas relagées de trabalho, nas quais se inclui a atividade
intelectual.

Essa fragmentacdo responde ds necessidades postas pela
estrutura econdmica e, para explicitar seus desdobramentos na
escola, precisamos entender algumas estratégias da politica
neoliberal, que transfere para a sociedade civil grande parte da
responsabilidade com a educacdo ao aplicar de forma impositiva uma
politica de descentralizacdo, reformulando as politicas de massas e
para as massas. A educacdo, reduzida a uma condicGo de mercadoria
e de servico, funda-se no discurso voltado para a qualidade como
um bem que é conquistado para competir no mercado e ndo como
um direito a ser distribuido igualmente para todos.

De acordo com BORON (2001), o neoliberalismo reestrutura
o capitalismo em quatro dimensdes: a tendéncia a mercantilizacao,
transformando as garantias populares em servicos que podem ser
adquiridos no mercado. Outra dimensdo destacada por ele é a
satanizacdo do Estado em favor do mercado. A terceira dimensao
é a criacdo de um senso comum neoliberal, que transforma todas
as agruras em fatores normais da sobrevivéncia. E, por ultimo, o
convencimento de diversos segmentos da sociedade de que ndo existe
alternativa. Desta forma, o “capitalismo democrdtico” se transforma
em “democracia burguesa”. (ibidem, p.20-21). Nesse sistema, as
relacbes sociais giram em torno da exploracdo do trabalho, acirrando
a competicdo entre os trabalhadores que vendem sua forca de
trabalho para sobreviver.

No sistema capitalista as relacées de trabalho, a partir das
quais se constroem as relacdes sociais e politicas, constituem a
base para a formagdo das concepcoes de mundo e da relagdo entre
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governantes e governados.

GENTILI (1997) acentua como o capitalismo generaliza a
tendéncia a mercantilizar (inclusive) a consciéncia humana (individual
e coletivamente). As relacdes mercantis sdo assimiladas nos
pensamentos e nas culturas, levando as pessoas a acharem que isso é
comum e levando a “produzir consciéncias”. A educacdo, atualmente,
obedece a esses critérios da meritocracia e da competitividade, assim

como ¢é referendada apenas nas leis mercadolégicas, conforme o
dizer de GENTILI (ibidem, p.234-235).

Ainda quando ideologicamente precisa ser apresentado
como norma de igualdade (j& que, aparentemente,
permite a mobilidade social em funcdo de certos
atributos que o individuo joga e conquista ‘livremente’
no mercado), o principio do mérito é fundamental e
basicamente uma norma de desigualdade (Offe, 1976;
Lo Volo, 1993). Com tal consagra a divisdo social
dualizada, ao mesmo tempo que a transforma em uma
meta a ser conquistada.

Nesse sentido, a no¢do de cidadania se consolida sem a
preocupacdo de apresentar um teor democratico, rejeitando os
direitos sociais e politicos e valorizando uma suposta promocdo
pelo éxito individual e meritocratico. Assim, para Gentili (1997),
o neoliberalismo impée politicas antidemocrdticas, desintegrando
culturalmente a existéncia do direito a educacdo e transformando
esta como uma mercadoria para ser negociada e vendida para as
classes que podem pagar.

A educacdo escolar estd inserida nessa sociedade meritocratica,
competitiva, individualista e mercadolégica. Ela faz a mediacdo entre
o conhecimento cientifico, o senso comum e a prdtica social. E pelo
modo como adquirem esse conhecimento que as classes populares
obtém (ou ndo) condicées de enfrentar a luta pela modificacdo de
sua condicdo de forma igualitdria e potencialmente justa. Nesse
sentido, ao conhecerem as relagées histéricas e o que é produzido a
partir delas, pode-se promover a mudanca. Para Saviani, “uma teoria
é prdtica na medida em que materializa, através de uma série de
mediacdes, o que antes sé existia idealmente, como conhecimento
da realidade ou antecipacdo ideal de sua transformagdo.” (SAVIANI,
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1996, p.83) Significa, entdo, que a educacdo nédo pode se justificar
por si mesma.

E por meio dessa educacdo que ndo se justifica por si, mas
que é voltada para a formacdo do povo, que se pretende atingir a
igualdade politica. A prdtica educativa apresenta um grande papel
para a democratizacdo da sociedade, quando é encarada como “a
natureza prépria do trabalho pedagégico”. (Ibidem, p. 88)

Diante das inimeras dificuldades, observa-se claramente que
a escola ndo poderd resolver todos os problemas que assolam a
humanidade, mas pode auxiliar no processo de desenvolvimento da
participacdo entre os seus estudantes, promovendo uma educacdo
critica com qualidade politica, gerando dirigentes e ndo governantes.
Nesse sentido, Gramsci (2004a) destaca que a escola é uma
das ambiéncias culturais por onde se constroem concepgdes de
mundo, experiéncias e interacdes, em conjunto com familiq, igreja
e partido.

De acordo com KUENZER (2001), fica evidente que a
democratizacdo da educacéao sé é possivel com a efetiva mudanca
estrutural da sociedade, a partir do momento em que os bens culturais
e materiais estiverem disponiveis ds pessoas em sua totalidade. Esse
objetivo, que parece distante pela dificuldade da organizacdo coletiva
dos trabalhadores, é indispensdvel nas transformacées, para formar
individuos “eticamente desenvolvidos e politicamente comprometidos
com a construcdo da nova sociedade”. (Ibidem, p.56)

Da necessidade de superar o sistema capitalista surge a
necessidade da prdtica de uma nova forma de conviver. Trata-se de
meios que devem surgir nas sociedades modernas e deles podem
nascer dirigentes, se for levado em conta o pensamento gramsciano.
Dirigentes modernos que analisam as situacées, de forma critica,
que percebem as diferencas e as relacées do cotidiano, que sdo
conscientes dos limites e do compromisso politico provenientes de
sua tarefa. Na sociedade contemporénea o confronto de interesses
opostos continua existindo e bloqueia uma vivéncia a partir de
novas concepcoes de mundo, processo que é acentuado com o
desenvolvimento da globalizacdo e o fracasso das experiéncias
socialistas.

Evidencia-se, portanto, a necessidade de refletir sobre os
aspectos capitalistas e liberais da sociedade atual. A educacédo deve
corroborar esse processo de reflexdo, proporcionando a elaboracédo
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da consciéncia critica e coerente com a realidade histérico-social.

A andlise das contradicdes existentes pode e deve inserir,
nesta discussdo, sujeitos interessados em conhecer e modificar sua
condicdo, que busquem a verdade por meio da prdxis, de interacoes
dialéticas entre governantes e governados, com o intuito de construir
um “organismo social com dimensdes ético-politicas” (SEMERARO,
2005, p.28-29).

Dessa forma, a prdxis humana é tida como o espirito criador;
é a organizacdo coletiva necessaria brotando de um projeto ou de
objetivos a serem alcancados. Justifica-se, portanto, a importéncia
de dirigentes para todas as classes.

A escola consegue realizar sua tarefa @ medida que consegue
cumprir o objetivo minimo de alfabetizar e, em seguida, gerar as
possibilidades tanto de formacao para o trabalho quanto de acesso
a cultura tradicional a todos os individuos de uma sociedade. Uma
escola nesses moldes, para os trabalhadores, precisa contribuir para
a formacdo da individualidade desenvolvendo ndo sé as capacidades
necessdrias para desempenhar uma funcdo no modo produtivo, mas
para a participacao politica em acdes eficientes para a vida coletiva;
na prdtica, o que habitualmente ocorre sao relacées que acentuam as
desigualdades escolares e reproduzem as desigualdades sociais.

Para Gramsci o homem é a sintese e a histéria de suas relacées.
Toda a formacgdo e, em especial, a escolar, exige método e discipling,
que deve ser desenvolvida de forma dindmica e ativa. Para Gramsci
a escola é uma das instdncias de formagdo e esta formagdo estd
vinculada a um projeto de sociedade. Para que a participacao politica
seja efetivada é necessdrio o envolvimento de todos os individuos
por meio de uma renovacdo da estrutura politica e da formacao em
geral. Uma escola que insira jovens na atividade social, depois de
té-los levado a amadurecer, a criar intelectualmente, a autonomia
e a iniciativa, enfim a autonomia intelectual e moral. Para tanto a
escola deveria ser reorganizada em novos moldes e padrées.

Exige-se da escola, nesse contexto, uma profunda renovacdo
de métodos e conteldos, no sentido de tornd-la extensdo da
vida social. Trata-se de lutar por uma escola que responda aos
minimos objetivos sociais renovadores, que discuta problemas
concretos, mantendo uma relagdo viva com a vida social e politica
e que forneca subsidios para a busca de uma hegemonia no meio
das classes que mais precisam. Somente com a discussdo desse
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problema concreto, quando o professor conhece a realidade de que
provém cada aluno e, ao mesmo tempo, conhece o contexto social
e politico no qual ambos (professor e aluno) estdo inseridos é que
se pode efetivamente construir uma nova hegemonia, propondo
novas formas de articular o aprender, o viver e o trabalhar. Aliado
a isso a participacdo de toda a comunidade educativa é condicdo
essencial para a construcdo de uma verdadeira democracia no
interior das escolas, de forma a desocultar as relacées de poder
existentes na realidade escolar. Nesse sentido o Conselho Escolar
é uma importante instdncia colegiada de gestdo que pode auxiliar
na formacado desses dirigentes

A escola ndo estd preparada para solucionar alguns problemas
que ndo sdo de sua alcada, como, por exemplo: pobreza, exclusao,
desigualdade social etc, problemas que interferem em seu
funcionamento, na produgdo do conhecimento, no relacionamento
entre alunos e professores.

Para SEVERINO,

O saber acaba levando ao questionamento das relagdes
sociais, mediante um processo de conscientizacdo do
real significado das relagdes enquanto relagdes de poder,
revelando inclusive a condi¢do de contraditoriedade
que as permeia. Assim, a educagdo acaba atuando,
efetivamente, no sentido da formagdo politica das classes
dominadas, como ao nivel de sua instrumentagdo para
a prdxis politica mais adequada. (2005b, p.52)

Portanto, se a educacdo atua na reproducdo das relacées
econdmicas e sociais, pode atuar no caminho inverso, o da superagdo
das relacées de dominacdo. E importante que a educacdo se
desvincule do papel que lhe é atribuido de ser apenas um meio
para a progressdo social ou com vistas ao lucro. Para SEVERINO
(2005b), a educacdo ndo é uma alavanca da transformacao social,
pois estd também interligada a aspectos econdémicos. Ela pode
auxiliar o individuo neste processo, agucando a consciéncia reflexiva,
denunciando criticamente e negando a legitimidade dessas relacoes,
por meio de um discurso contrdrio a ideologia, enfim, promovendo
uma nova concepcdo de mundo. Esse processo pode se dar em
conjunto com a disseminacdo do saber, com a transmissao dos bens
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culturais da humanidade, socializando a informacdo, gerando uma
nova cultura.

Dessa forma, os dirigentes precisam compreender-se como
sujeitos. A luta politica e novas relagées democraticas implicam
o acesso de todos ao conhecimento historicamente produzido,
pois o pensamento dialético permite enfrentar o dominio politico
cultural, que, no seu processo de constituicdo, para ser democratico,
exige o protagonismo das massas, para a execucdo de um projeto
revoluciondrio.

O professor, no contexto escolar, é fator essencial para a
promocdo de um sujeito histérico, com conhecimentos formais
e politicos, de um individuo que exerca sua condicdo politica
cotidianamente, imprescindivel para a democratizacdo da sociedade,
e ndo aquele que a exerce apenas em dias civicos ou em movimentos
esporadicos.

O trabalho do dirigente consiste em contribuir para superar a
visGo de senso comum sem esquecer os problemas concretos que
permeiam sua existéncia, e estimular o pensamento e a acdo para
a vivéncia integral do jovem no contexto da sociedade.

A construcdo democrdtica do trabalho escolar deve ser
realizada a partir da realidade das criangas e percebida em seu
todo, sobretudo na relacGo com sua comunidade com a diversidade
social e cultural, com as diferencas econémicas e politicas, levando-
as a superar o senso comum e a desenvolver a consciéncia critica,
cientifica e filoséfica.

Antes de tudo, para a sustentacdo de uma estrutura
democrdtica, devem-se formar dirigentes, enquanto homens livres,
capazes de argumentar, discernir, de se indignar criticamente, que
tenham consciéncia de seus limites e de suas obrigacoes.

Aqueles que buscam as relacées, que amparam verdades
habituais e as razdes tacitas, desnudando a diversidade, revelando
verdades incontestes, esses sdo importantes para a vida politica. Na
sua funcdo, buscam alimentar ou desmistificar o aparelho produtivo
e ideolégico, superar dificuldades e incoeréncias que envolvem o
trabalho intelectual, por meio do exercicio da participacdo, a fim de
construir o sujeito ativo; enfim, lutam pela expanséo dos direitos e
pela democratizacdo do poder.

De acordo com GENTILI (1997), devem-se excluir alguns
principios vazios de justica e igualdade, quebrando a “légica do
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senso comum” e redefinir outro por meio da educacédo. Trata-se de
uma atitude a ser desenvolvida como uma pratica de libertagdo,
por meio da reflexdo livre, de um sujeito auténomo que objetiva
a emancipacdo politica, que lhe possibilita decidir sobre seu
préprio destino e auxiliar na construcdo de uma nova sociedade
mais justa e democrdtica.

A escola publica que estd inserida neste contexto precisa ser
mantida pelo Estado, mas precisa englobar e envolver a sociedade
civil, a fim de contribuir para resolver seus problemas. Deve-se ter
claro que a participacdo motivada nas escolas precisa perceber
o Estado ndo como um inimigo a ser confrontado, deixando-se
cair nas garras do mercado, reduzindo a sua dimensdo de direito
publico.

O LiBeraLisMo NA EbucacAo

No contexto das politicas liberais, a educacao responde aos
interesses econdmicos, sociais e politicos dessa realidade. Note-se
que, para WARDE (1984), aspectos da formacdo se apresentam como
uma histéria descontinua em diferentes processos e em diferentes
situacdes sociais; sdo disseminados por meio do senso comum
das massas e afetados pela concepcdo de mundo dominante. E
também por meio desse comportamento que hd um esvaziamento da
participacdo politica consciente dos cidaddos, bem como de espacos
destinados para esse fim.

O liberalismo surgiu na fase de estruturacéo, consolidacédo e
expansionismo do sistema capitalista, impondo uma visdo de mundo
e “se identificando a progresso, desenvolvimento, democracia,
liberdade, etc.” (Ibidem, p.27). E uma forma de individualizar
o homem, separando-o da comunidade e do social, enquanto
controlaria os interesses, valorizando o racional, onde o individuo é
livre para se desenvolver, competir e alcancar patamares superiores
de acordo com seus méritos. Ou seja, de gerar acumulagédo e
concentracdo de renda, que sdo

[...] a prépria forma do préprio modo de produgdo
capitalista gerir as crises que lhes sdo orgdnicas,
decorréncias em ultima instdncia, das formas que
as relagbes capitalistas de produgéo vdo assumindo
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dentro do movimento de acumulagéo, concentracéo e
centralizagdo do capital. (FRIGOTTO, 1989, p. 102)

O liberalismo define as funcdes e o comportamento do Estado
em lugar do funcionamento e das necessidades do capital, isto é, atua
por meio de politicas publicas e aparentemente deixa para o mercado
o controle e a regulagdo sobre as atividades econémicas. O Estado
acaba funcionando como regulador e fiscalizador das atividades em
geral, embora, na forma, se apresente como “vigia noturno”.

Para WARDE (1984, p.39), “A questdo de como os homens
conhecem as coisas tornou-se mais importante do que a questao de
o que eles conhecem.” Esse tipo de pensamento é conceituado por
esta autora como um “empiricismo”, que vem para descompromissar
o Estado dos direitos individuais. Por meio desse comportamento
ha uma acentuagdo da desigualdade social e do acesso ao saber,
priorizando o individuo em detrimento dos interesses sociais e
coletivos. Ou seja, proporcionando uma dicotomizagéo da educacéo
e a meritocracia.

CURY (1992) também destaca o tipo de educacédo individualista,
apresentada pelo liberalismo, que é baseada na liberdade e propée
uma educacdo voltada ao desenvolvimento das forcas individuais,
com vistas a promover um desenvolvimento de todos os grupos sociais.
A escola, por meio de instrumentos préprios, procura desenvolver
o cidaddo competente para as funcées que sdo necessdrias no
ambiente capitalista, ou seja, mdo-de-obra especializada, com vistas
ao atendimento dos interesses do mercado. Forma seres apoliticos
e realiza a manutencdo da exploracdo e da dominagdo. E vista a
necessidade de proporcionar uma educacdo unitdria, que possibilite
ao individuo desvelar esses aspectos e compreender a realidade da
qual faz parte.

De acordo com a concepgdo de Cury (ibidem, p.13), por meio
de uma visdo dialética propicia-se conceber o homem no mundo
histérico e social em que estd inserido, ou seja, “... em dois termos
da contradicao (individuo-sociedade)”. Percebe-se a realidade como
espaco de luta de classes, onde ocorre a educacdo que opera com
a totalidade, “rejeitando a impositividade da dominacdo, como o
espontaneismo das classes dominadas.” (ibidem). A escola apresenta
um cunho mediador, percebendo 0 homem como um ser histérico
que estd em permanente construcao de si.
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Nesse sentido, FRIGOTTO (1989) afirma que a escola ndo pode
ser considerada apenas como reprodutora das relacoes capitalistas,
ou seja, como mera reprodutora de pacotes de conhecimentos
necessdrios ao mercado, produtora de um instrumento que servird
de troca, enquanto “forca de trabalho” (1989, p.78). Ou seja, o que
muitas vezes ocorre é que esta escola é desqualificada e, na maioria
das vezes, considerada como descartavel, principalmente aquela
destinada as classes subalternas para

[...] a manutengdo das relagdes capitalistas de producdo.
A desqualificagdo da escola ndo pode ser vista apenas
como resultante das ‘falhas’ dos recursos financeiros
ou humanos, ou da incompeténcia, mas como uma
decorréncia do tipo de mediacdo que ela efetiva no
interior do capitalismo monopolista. (1989, p. 134)

Dessa forma, a escola precisa confrontar-se com as contradicoes
e resolver se mantém ou supera as condigdes de desqualificacdo:
a manutencdo da sociedade de classes e a consequente exclusdo
dos subalternos ou o questionamento e a formacdo da consciéncia
politica.

Portanto, é necessdrio que esta educacao, ao educar, seja
mediadora; considerando a totalidade histérico-social dos fatos que
envolvem a sociedade, forneca uma educacdo com qualidade técnica
e politica, desvelando os processos que instauram e reafirmam o
modo de producdo capitalista, as relacées de classe, a producado, a
reproducdo e a transformacdo da hegemonia vinculada a elq, visto
que “os homens ndo sGo meros produtos sociais, mas também agentes
histéricos.” (CURY, 1992, p.53). Ao contrdrio, “a classe trabalhadora
interessa uma escola que lhes dé acesso ao saber historicamente
produzido, organizado e acumulado”. (FRIGOTTO, 1989, p.27-
28). Com esse acesso hd a possibilidade de fornecer instrumentos
a essas classes, “na busca de superacdo das relagées sociais
vigentes”. (ibidem, p. 28). A partir da apropriagdo do conhecimento,
o trabalhador adquire um poder de resisténcia ao capital. E essencial
que a escola questione para que serve essa educa¢do conduzida por
ela, e para atender aos interesses de quem.

De acordo com CURY (1992), hd duas dimensées que devem ser
evidenciadas na metodologia a fim de desvelar o discurso dominante
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e explicitar o real: a primeira estd relacionada com o expressar e
compreender as condicoes sociais que caracterizam a sociedade e
as relacoes histéricas que a envolvem; a segunda é abordd-las de
forma diddtica.

Portanto, com a concepcdo de CURY (1992, p.15) “As
categorias da contradicdo, totalidade, mediacao, reproducao
e hegemonia sGdo mutuamente implicadas de tal forma que a
exposicdo e explicacdo de uma jG é e exige a explicacdo e exposicdo
das outras.”

O discurso liberal pretende demonstrar que a sociedade e
a educacgdo sdo formadas por uma representacdo homogénea,
ocultando a divisdo de classes e passando como Unico projeto
de vida aquele referendado pela classe dominante. Isso ocorre a
partir do momento em que a teoria e a prdtica sdo tratadas como
independentes, soltas, fragmentadas, e a democracia no dmbito
escolar é evitada. Ou seja, busca-se separar o saber instrumento,
do “fazer real dos sujeitos” (ibidem, p. 72), além de limitar o acesso
ao saber.

Neste contexto, o Estado apresenta-se como uma “estrutura
reguladora do sistema capitalista, serve aos designios das classes
sociais que dele se apossam e através dele exercem a hegemonia
legitimadora da dominacéo”. (lbidem, p. 55). Ou seja, procura-
se o equilibrio politico relativo, atendendo interesses das classes
dominantes com o “consentimento”, a passividade politica, que
permitem o controle das classes dominadas. Esse “consentimento”
ocorre quando a cultura das classes dominantes é repassada para as
classes dominadas como a Unica forma de vida existente e possivel,
como um ideal a ser atingido a qualquer custo.

Em casos como esse, GENTILI (1997) afirma que, “embora
a democracia seja sempre uma conquista politica das maiorias,
as condicoes em que as democracias concretas tendem a se
estabelecer podem refletir situacdes estruturais de profunda derrota
social.” A populagdo mais carente sofre com as consequéncias
da ideologia reproduzida como a Unica existente, aceitdvel e
verdadeira. Essa expressdo é desenvolvida com a utilizagdo de um
discurso voltado para a liberdade (iluséria)? para a construcdo da

2 “Trata-se de uma iluséria liberdade, na medida em que as relagdes de forga e de poder
entre capital e trabalho s&o estruturalmente desiguais. E sob esta iluséo e violéncia que
a ideologia burguesa opera eficazmente na reprodugéo de seus interesses de classe.”
(FRIGOTTO, 1995, p. 64)
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cidadania e da igualdade legal de direitos, com vistas a atender
aos apelos mercadolégicos.

De acordo com as pesquisas de GENTILI (1997), a educagéo
passou por fases que demonstram esse processo: andlise dos
processos teéricos, democratizacdo da educacao e do conhecimento,
democratizagdo com qualidade®, qualidade com eficiéncia e
produtividade, eficiéncia e produtividade em um quadro de
"“concertacién™.

No entanto, a educacGo pode desocultar essa desigualdade
inserindo aprendizagem consciente e critica. E importante, segundo
CURY (1992), que a escola ndo sé reflita a realidade, mas reflita
sobre ela. Em vez de propagar a educacdo pela reproducdo, pode
transforma-la, partindo do conhecimento pratico e do senso comum,
com vistas a alcancar um conhecimento mais elaborado.

Por isso, para CURY,

O saber enquanto elaboragdo, incorporagdo e
transmissdo de conhecimentos, valores, idéias e
crencas, nasce do fazer e para ele se volta. O saber,
entdo, torna-se mediagdo entre duas agdes, pois uma
acdo (fazer) supde a posse de um saber anterior que
conduz a agdo. O estatuto do saber, contudo, variard
de acordo com a problemdtica fundamental de uma
sociedade. (ldem)

3 Deve-se destacar, no entanto, que a qualidade é necessaria, embora tenha certo custo e
duplo sentido. Por exemplo: “Na terminologia do moderno mercado mundial, “qualidade”
quer dizer "exceléncia”, e "exceléncia”, "privilégio", nunca "direito"... Em suma: os que falam
sobre “qualidade do mercado” referem-se sempre & qualidade dos "incluidos” ou "integrados”,
mas nunca a dos "excluidos” ou "marginais”. Sdo essas as consequéncias politicas do discurso da
qualidade como nova retérica conservadora no campo educacional.” (GENTILI, 1997, p.174)
Esse é o discurso da eficiéncia e da ineficiéncia no mercado, tornando-o competitivo ou néo,
ou seja, avalia o produto e néo o processo. O segundo sentido apresentado por GENTILI
(1997, p.176) é que “Um novo discurso da qualidade deve inserir-se na democratizagdo radical
do direito a educagdo. Isto supde que, em uma sociedade plenamente democrética, néo
pode existir contradigdio entre o acesso a escola e o tipo de servico por ela proporcionado.
Assim como ndo hd democratizagéo sem igualdade no acesso, tampouco haveré sem
igualdade na qualidade recebida por todos os cidadaos e sem a aboligéo definitiva de
qualquer tipo de diferenciacdo e a segmentagdo social. Claro que isso ndo supde "baixar
o nivel de todos ". Supde, pelo contrério, “elevd-lo”, transformando a qualidade em um
direito e ndo em uma mercadoria vendida ao que der a melhor oferta. A escola pdblica
& o espago onde se exercita este direito, ndo o mercado.” Em suma, a qualidade deve ser
oferecida a todas as pessoas, sem distingdo, e da mesma forma.

4 Esse termo adotado por Gentili significa um acordo entre Estado, igreja, sindicatos, elites
politicas, empresdrios, militares — com vistas & competitividade no mercado mundial.
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Ao partir do fazer vinculado ao humano, ele se sentira
valorizado e terd bases concretas que vao impulsiond-lo para um novo
conhecimento, mais complexo e com relacées aprofundadas em uma
realidade histérico-social. O saber segue uma finalidade relacionada
ao grupo em que esse individuo estd inserido e é carregado de
intencdes. Estas direcionam o conhecimento para favorecer este ou
aquele grupo, normalmente seguindo os designios da hegemonia das
classes dominantes. Inserir essas discussées no contexto histérico
permite ao professor mostrar esses limites.

Dessa forma, para Cury (1992) a intencionalidade que
dimensiona o ensino apresenta-se como contraditéria, pois as
relacbes sociais no capitalismo sdo contraditérias, e o saber nasce
de diferentes fazeres. J& a educacdo entra em “contradicdo com
a sociedade capitalista” (ibidem, p. 71), quando se torna um
instrumento de “disseminacdo de um saber mais abrangente”
(ibidem, p.71). Analogamente, FRIGOTTO (1989, p.33) considera
que “... a prdtica educativa é concebida como uma prdtica social
contraditéria que se define no interior das relacdes sociais de
producdo da existéncia, que se estabelecem entre as classes sociais,
numa determinada formacdo social”.

Quando o saber é incorporado a prdtica das classes menos
favorecidas, ele se torna instrumento de resisténcia e luta contra
esses designios da hegemonia das classes dominantes. FRIGOTTO
(ibidem, p. 33) ainda acrescenta que a escola na “sua especificidade
politica consiste, exatamente, na articulacdo do saber produzido,
elaborado, sistematizado e historicamente acumulado, com os
interesses de classe”.

A escola aparece, nesse sentido, como agente de formacdo
dos dirigentes, ou seja:

A escola é o instrumento para elaborar os dirigentes de
diversos niveis. A complexidade da funcdo intelectual
nos vdrios Estados pode ser objetivamente medida
pela quantidade das escolas especializadas e pela sua
hierarquizagd@o: quanto mais extensa for a drea escolar...
tGo mais complexo serd o mundo cultural, a civilizagéo...

(GRAMSCI, 1968, p.9)

Nessa perspectiva, a escola integra-se a um conjunto de outras
instituicbes que desempenham, para as classes trabalhadoras, a
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funcado de elaborar uma nova cultura, como os partidos politicos, as
associacdes de cultura, a religido, o trabalho, os jornais e também a
escola por correspondéncia, por ele inventada na época em que esteve
no exilio. Dessa forma, a construcdo do conhecimento ndo ocorre
apenas na escola, mas recebe inimeras contribuicoes: do partido,
da igreja, dos movimentos etc. SGo as ambiéncias de formacgdo que
propiciam experiéncias, visdes de mundo e prdticas que resultam em
interacoes, posicoes e relacionamentos.

Gramsci percebia o quanto os operdrios e os camponeses eram
criticos e produtores de conhecimento, e ndo mais passivos receptores
da cultura e, porisso, defendia que todos tém capacidade para pensar
e agir, acumular experiéncias e elaborar conhecimentos. Desta forma,
a atividade intelectual pertence a coletividade.

No sentido gramsciano néo se pode separar o homo faber do
homo sapiens, pois ndo existe nenhum tipo de atividade humana
que se possa eliminar qualquer intervencdo intelectual. Desta forma,
a cultura ndo representa mais uma producdo de intelectuais para
ser distribuida aos setores populares, mas uma necessidade de
ampliar e aprofundar a intelectualidade. Mostra a importéncia de
valorizar o conhecimento dos homens, sinalizando para um potencial
de igualdade perante o conhecimento, desconsidera, portanto, a
desigualdade de condicoes e as diferencas entre as classes sociais.

Dessa perspectiva, a educacdo ndo ficaria limitada aos bancos
escolares e sim deveria se expandir para toda a sociedade, sem
distincdo. E essencial a formacdo de um ser politico com a capacidade
de transformar e dirigir outros homens conscientemente, realizando
sua natureza humana. Para GRAMSCI (2004a), a construgdo dessa
forca permanente e organizada é um elemento decisivo na conquista
da hegemonia. Essa tarefa deve ser realizada de modo continuo,
persistente, sistemdtico e paciente, de forma a tornd-la homogénea
e consciente de si.

Para que possa atuar na sociedade na qual estd inserido, o
individuo deve ter esse entendimento impregnado nas suas acées
como forma de desvelar mecanismos de poder que envolvem a
sociedade. Para tanto, precisa desenvolver uma consciéncia social,
compreendendo-a enquanto conquista coletiva, teérica, histérica
e, a partir dessa consciéncia, ter clara a concepgdo e o grau de
participacdo do individuo nesse coletivo; isso s6 se torna possivel
por meio da politica e da educacdo. GRAMSCI (2004b, v.2, p.143)
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acentua a importdncia de toda e qualquer espécie de formacao,
quando diz:

Queremos que todos disponham, de igual modo, dos
meios necessdrios para educar a prépria inteligéncia,
para dar a toda a coletividade os maiores frutos possiveis
do saber, da pesquisa cientifica, da fantasia que cria a
beleza na poesia, na escultura, em todas as artes.,.

E importante que todas as pessoas, independentemente da
classe na qual estdo inseridas, possam ter o mesmo tipo de acesso e
qualidade na educacéo que recebem. O acesso igualitdrio a formagdo
politica e cultural fortalece as classes populares, que angariam
condic¢des na luta pela conquista de seus direitos e interesses. Com
isso, este grupo compreende os mecanismos utilizados pelas classes
dominantes como forma de manter seu dominio. O controle ou o
conhecimento dos elementos culturais, ou seja, o dominio desses
elementos é essencial para garantir a hegemonia de classe na
sociedade capitalista. Toda luta politica dos trabalhadores implica
romper com esse dominio e criar as condicoes de participacao politica
das massas.

Evidencia-se em Gramsci a funcdo da educacdo para as
classes subalternas: formar dirigentes e organizar sua cultura,
retirando-os do senso comum e inserindo-os em uma visGo de mundo
dialéticaq, filoséfica, social, cientifica e histérica, para formar uma
nova civilizacdo, ou seja, proporcionar uma “reforma intelectual
e moral”, relacionando teoria e prdatica. Um sonho que precisa
alimentar as lutas sociais e no qual a educacéo escolar tem uma
tarefa importante.

ABSTRACT

This work focuses on the education and politic participation in the context
of liberalism and neoliberalism and its pedagogical relationship experienced
in school: education, culture and intellectuals. The basic references for
this article are writings by Antonio Gramsci published between 1916 and
1918 in Italian newspapers, in addition to some fragments of the Quaderni
dal Carcere (Prison Notebooks). The theoretical assumptions raise some
questions about Brazilian education and mass participation. It presents the
school as an institution that is socially determined before a society that is
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based on the capitalist mode of production, class-divided and in conflict
of interest. In this context the school, as an institution that socializes the
systematized knowledge, represents a democratization space and the
transmission of values that are common to all.

Keywords: Education. Politics. School.

RESUMEN

El presente trabajo estd enfocado en la comprensién de la participacién en
la educacién, en el contexto del liberalismo y del neoliberalismo y su relacién
pedagégica vivida en la escuela: la educacién, la cultura y los intelectuales.
La referencia basica de este articulo son algunos escritos de Antonio Gramsci
publicados entre 1916 y 1918 en periddicos italianos, ademds de algunos
fragmentos de los “Cuadernos de la Cércel”. Las suposiciones tedricas sirven
para levantar algunos cuestionamientos sobre la educacién brasilefa y la
participacién de las masas. Muestra a la escuela como una institucién que
estd determinada socialmente, ante una sociedad que se funda en el modo
de produccién capitalista, dividida en clases y en conflicto de intereses. En
ese contexto, la escuela como institucién que socializa el saber sistematizado,
representa un espacio de democratizacién y de transmision de valores
comunes a todos.

Palabras Clave: Educacién. Politica. Escuela.
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